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От редакции

Дорогие друзья!

Очередной номер журнала в рубрике «Наука» представляет теологию: статьи преподавателей СурГУ и их коллег из г. Тобольска и г. Санкт-Петербурга. Сейчас в обществе ведутся дебаты о месте теологии в системе наук. В Сургутском государственном университете с 2003 года существует кафедра теологии (заведующий доктор исторических наук В.Д. Пузанов), которая готовит специалистов указанного профиля для города и округа в тесном сотрудничестве с Тобольской Православной духовной семинарией. По словам ректора Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета протоиерея Владимира Воробьева, «теология – древнейшая наука, с нее начинались все европейские университеты. Она охватывает большой комплекс знаний: это и исторические науки, и филология, и археология, и, то, что относится к сфере искусства, и, конечно, философские проблемы, то, что связано, прежде всего, с нравственным учением. Всякая религия является в некотором роде учением, теология в большой степени включает в себя это учение. Иначе говоря, теология основывается на религиозном опыте, но и сама не только изучает этот опыт, она и рождается, и развивается в сфере этого опыта». Статьи рубрики отражают самые различные аспекты этой науки, касаются разных конфессий.

Традиционно насыщена рубрика «Проблемы образования»: статьи как методического, так и общего образовательного плана. Интересен материал известного сургутского журналиста Аллы Ярошко, размышляющей о программе «Истоки», внедренной в некоторые школьные образовательные программы нашего города. В статье В. Байтуганова представлен опыт этнообразовательной школы г. Новосибирска.

Мы рады сообщить, что расширилась география наших авторов: с удовольствием мы поместили работы наших коллег из Восточно-Казахстанского университета им. С. Аманжолова (г. Усть-Каменогорск): О.А. Кувшинниковой, А.А. Джилкибаевой, Г.И. Полторжицкой, Г.А. Апальковой, Г.О. Хан.

Рубрика «Социальные и культурные процессы», как всегда, представлена разноплановыми материалами, которые, надеемся, будут очень полезными нашим читателям. 

В этом номере вас ждет вторая часть перевода статьи Б. Рассела о синдикализме В.В. Мархинина мл. (рубрика «Переводы»), там же помещен интересный материал об опыте перевода стихотворения И. Бунина на казахский язык (статья А.А. Джилкибаевой). 

Мы заинтересованы в сотрудничестве, материалы принимаются редакцией постоянно по адресу: Сургут, ул. Энергетиков, 8, СурГУ, офис 121, редакция журнала «Северный регион», или по электронному адресу: sev_region@mail.ru. На последней странице журнала вы можете ознакомиться с требованиями по оформлению статей, убедительно просим их придерживаться. Редакция вправе отклонять материалы без объяснения причин. Гонорары журнал не выплачивает, но каждый автор имеет право на три экземпляра со своей статьей.

С уважением,

редакция журнала «Северный регион: наука, образование, культура»

НАУКА: ТЕОЛОГИЯ

В.Д. Пузанов

ТРАДИЦИИ РЕЛИГИОЗНОЙ И НАЦИОНАЛЬНОЙ ТЕРПИМОСТИ

В ЦАРСКОЙ РОССИИ

Часто, говоря о толерантности, молчаливо подразумевают, что это есть нечто, открытое едва ли не в наше время, плод политического либерализма и демократии. Между тем, нет ничего более далекого от действительности, чем данное мнение. В этом нельзя не увидеть пренебрежения современного человека к миру его предков, к миру, который во многом определил и его самого на протяжении долгих тысячелетий, постепенно формируя ту духовную основу, что современная цивилизация взяла напрокат и считает само собой разумеющейся. 

На протяжении тысяч лет развития цивилизации мир видел много самых разных обществ с очень различной культурой, социальной структурой и формами экономической деятельности. Эти разнообразные общества можно разделить и по критерию толерантности. В истории можно обнаружить культуры, откровенно нетерпимые к чужому народу, религии, и общества, имеющие большую степень терпимости. Подобное различие определялось комплексом факторов, в том числе географическими, характером контакта с окружающим миром и т.п., но главным образом зависело от культурной традиции, которой это общество жило. 

В настоящее время наше общество и государство находятся в ситуации выбора, пытаются найти некие культурные и социальные модели, которые могли бы решить его современные очень серьезные проблемы: модель взаимодействия общества и религии, модель национальной политики, рыночных отношений. Было время, когда государство с подозрением смотрело и пыталось запретить на все, что не исходило от него, было время, когда первое лицо этого государства говорил – берите столько суверенитета, сколько можете взять. Но очень быстро стало понятно, что и та и другая модели – тоталитарная и либеральная – ведут общество в тупик. 

Все последние 20 лет нам предлагались самые разнообразные примеры экономического, государственного устройства – почти всех европейских и многих мировых государств. Но история России началась не в 1991 или 1917 г., в нашей стране имеется многовековой опыт государственного строительства, религиозной и национальной политики. К сожалению, воспользоваться этим опытом часто мешает имеющееся в массовом сознании представление о царской России как о «тюрьме народов», где мучили и убивали. Этот большевистский миф удержался значительно дольше, чем другие, что и не удивительно. Соответствие правде рассказов советских пропагандистов о тяжелом положении трудящихся Европы и Америки определялось после выезда в эти страны. Императорской России уже давно нет. Поехать в старую Россию было невозможно, большевикам удалось разрушить если не весь мир, названный ими буржуазным, то это самое государство.

Конечно, история любого государства не есть идиллия, любое государство как раньше, так и сейчас не может существовать без применения силы. Не была исключением из этого правила и Россия. Формирование империи нередко шло путем военных конфликтов, завоеваний, хотя были и другие способы вхождения разных народов в состав России. Однако мы знаем, что правительство государства может поступать с живущими там этническими и религиозными группами очень различно. Может истреблять просто за факт рождения в чужом этносе, ссылать и лишать прав целый народ – как Германия и Советское государство в ХХ в. Может отказывать в праве на иную, чем основная в государстве, этническую идентичность (как в современной Франции, где официально нет национальных меньшинств – корсиканцев, британцев, итальянцев – все граждане считаются французами). А может постепенно находить компромисс между интересами империи и различных групп, ее населяющих. Последнее и отличало старую императорскую Россию. 

Традиции терпимости и сотрудничества по отношению к различным этносам, находившимся в нашем государстве, были определяющими уже во время Киевской Руси, которая состояла из нескольких десятков словенских, финских, балтийских и тюркских племен, признавших политическую власть Киева. Причем важным обстоятельством является то, что неславянские группы жили своей привычной жизнью под управлением собственной знати. Зависимость ограничивалась признанием верховной власти Рюриковичей и уплатой дани. Например, на юге жили «черные клобуки» – тюркоязычные племена торков, печенегов, бежавшие на Русь от половцев в середине ХI в., которых русские князья поселили от Галицкого до Ростовского княжества. Численность этой группы только в Киевском княжестве составляла, по данным историков, около 100 тысяч человек [1]. Напомню, что всего в Киевской Руси жило, по современным данным, не более 5 млн человек. Причем это не было какое-то угнетаемое меньшинство. Управлялись тюрки своей собственной знатью – князьями и «лепшими мужами», и, как сообщают летописи, целые отряды тюрков со своей знатью жили в самом Киеве. В XII в., когда Киевская Русь разделилась на отдельные земли, тюрки представляли уже главную военную силу в Киевском княжестве. От их позиции часто зависело, какой из Рюриковичей займет Киевский престол и будет «великим князем» – формальным сюзереном всей Русской земли. 

Позднее вместе с русским населением Киевского княжества эти «черные клобуки» сражались с монголами, были разбиты и разбросаны. На 200 лет, как известно, в результате этих событий русские княжества стали вассалами монгольской империи. Однако характерно, что свержение монгольской зависимости не привело к преследованию потомков завоевателей, религии, которую они приняли в XIV в. – ислама, как можно было ожидать, и как, например, случилось в Испании, где в XV в. одновременно с освобождением Руси заканчивалось отвоевание у мусульман последних занятых ими земель – реконкиста. Наоборот, конец монгольской власти и эпоха формирования независимого Русского государства совпал с настоящей модой среди русской знати на тюркские нравы, обычаи, язык. В XV в. русские патриоты жаловались, что при дворе московского великого князя Василия II модно говорить на татарском (как в XIX в. у знати было принято говорить на французском). Многие татарские обычаи вошли в русский быт, русскую жизнь в это время. Но этого мало. В эпоху освобождения от вассалитета орды московские правители создают татарское исламское царство на своей территории. В 1453 г. сын основателя Казанского царства хана Улу-Мухаммеда Касим получил русский город Городец, который на 2,5 столетия до 

1681 г. стал столицей удельного Касимовского ханства под верховной властью московских царей. Позднее другим татарским царевичам цари давали в уделы и другие города: Романов на Волге, Каширу, Юрьев Польский и т.п., причем эти пожалования часто производились вместе с русским населением. Так, только под Романовым на землях мурз имелось 1260 дворов русских крестьян и 4 двора латышей [2].

Подобная практика у зарубежных историков вызывает удивление. Больше нигде не было примеров, чтобы побежденная элита не просто включалась в состав победителей, но ей еще и жаловались крестьяне из победившего народа. Причем правительству еще приходилось, и защищать этих крестьян от их помещиков, некоторые из которых пытались принудить русских перейти в ислам – и это в Русском государстве! В XVII в. правительство несколько раз принимало указы, требовавшие от служилых татар одного из двух – или оказаться от православных крепостных, или стать самим православными. Но эти указы долго имели декларативный характер, только Петр I в 1713 г., наконец, решился отобрать всех православных крестьян у исламской знати. 

Подобная линия веротерпимости к исламу только два раза была нарушена в политике России – в середине XVI в., когда русские взяли штурмом Казань (в городе было освобождено более ста тысяч русских рабов), и в первой половине XVIII в., что современные исследователи объясняют воздействием европейских идей, для которых азиаты были синонимом варваров. Как отмечал немецкий исследователь А. Каппелер, затем Екатерина II вернулась к «практике традиционного сотрудничества с тюркской элитой» [3]. К сожалению, власть отошла от традиционной терпимости, и, преследуя религиозные группы, отколовшиеся от православной Церкви – старообрядцев и ряд русских сект, уход которых долгое время воспринимался как временный, их пытались вернуть, используя, в том числе, и принуждение. Эти гонения стали самой трагичной эпохой русского православия и были закончены только в середине XVIII в. Петром III и Екатериной II, когда власть смогла воспринять старообрядцев как отдельную религиозную группу. Завершением этой политики можно считать указ Павла I от 18 марта 1798 г., который, по мнению современных историков религии, «фактически провозгласил свободу вероисповедания в России» [4]. В это время в Россию страну религиозной свободы приходит одна из самых радикальных протестантских сект – меннониты. 

В целом, по характеристике Г. В. Вернадского, «царь не вмешивался в религиозные верования татарских и калмыцких вассалов и подданных. Русским казалось естественным, что восточные народы должны унаследовать свою собственную веру – будь то ислам или буддизм» [5]. 156 семей русской знати имели татарское происхождение. По московскому порядку XV-XVII вв., татарские цари и царевичи имели более высокое положение, чем русская знать, и обладали преимуществом в дворцовых церемониях, независимо от их религиозной принадлежности. В случае крещения они могли претендовать на престол царя всея Руси. В 1575 г. Симеон Бекбулатович был официально объявлен царем, а на выборах царя в 1598 г. стал одним из реальных претендентов на престол. Победил в этом году Борис Годунов, потомок мурзы Чета, приехавшего в Москву из Орды в XIV в. 

Послы царя Алексея Михайловича в Варшаве говорили: «которые у великого государя подданные римской, лютерской, кальвинской, калмыцкой и других вер служат верно, тем никакой тесноты в вере не делается, за верную службу жалует их великий государь». На востоке и в Сибири  русская власть продолжала свою традиционную политику веротерпимости и сотрудничества с местными элитами. Те, кто хотел креститься, шли в города – там их зачисляли в особую группу новокрещенов, предоставляя право службы царю. При этом не только не было насилия, наоборот, не всех желающих крестили – о чем свидетельствуют документы Сибирского приказа. 

3 апреля 1625 г. из Тобольска в Кузнецкий острог писал воевода разряда боярин 

Ю.Я. Сулешов. В 1625 г. в Тобольск из Москвы с тобольским сыном боярским Богданом Аршинским была послана государева грамота, в которой разрешалось крестить желающих ясачных людей, «буде кто их ясачных людей похочет креститься своею волеюи тех людей велети крестити добровольно и устроить их в твою государеву службу», вестая денежным и хлебным жалованием. Кроме того, разрешалось крестить и желающих женщин из народов Сибири, выдавая замуж за служилых людей. 12 октября 1625 г. из Кузнецкого острога били челом государю Михаилу Федоровичу служилый человек выходец из Литвы Федор Мосальский с товарищи и представительница юртовских тюрок острога, «чтобы ты великий государь их пожаловал, велел крестить в православную христианскую веру» и приказал священнику острога Ивану Иванову совершить крещение. Воевода Кузнецкого острога приказал священнику крестить желающих, но поп Иван Иванов отказал представителю власти, заявив, что «у меня для литвы и татарам крещения нет». В результате, литва Кузнецкого острога ездила для крещения в Томск. Воевода жаловался на попа воеводе Тобольского разряда князю Трубецкому. 30 сентября 1626 г. из Тобольска в Кузнецкий острог попу Ивану Иванову была прислана грамота тобольского архиепископа Макария, который возглавлял Сибирскую епархию с требованием крестить желающих иноземцев. Однако поп Иван Иванов отказался брать грамоту архиепископа и не крестил представителей других народов [6].  

Посольский приказ в конце XVI в. в ответе послу папы Антонио Поссевино дал характеристику религиозной политики Русского царства: «... в Московском государстве много разных вер, и мы ни у кого воли не отнимаем, живут, кто как хочет...и своим обыкновением, и к русским людям не пристают, а кто бы и похотел пристати, того тому чинить не попускают». 

Адам Олеарий, в 1630-х гг. секретарь голштинского посольства в России, несколько лет живший здесь и позднее написавший ценные записки о Русском государстве, отмечал: «не слышно, чтобы русские насильно кого обращали в свою веру, напротив каждому они предоставляют свободу совести, хотя бы это были их подданные или рабы». 

На территориях, присоединенных к Русскому государству, населению предоставлялась свобода совести. Так, в провинциях Прибалтики, вошедших в состав империи по Ништадскому миру 1721 г., жителям оставлялись права и привилегии, которые они имели при шведском правлении, по закону «в уступленных землях не имеет быть введено принуждение в совести, а напротив того Евангелическая вера, церкви и училища, и что к тому принадлежит, на том основании на котором при последнем Шведском правительстве были, оставлены и содержаны будут, с тем однако, чтобы в них и вера греческого вероисповедания впредь также свободно и без всякого помешательства могла быть отправляема». Православие было религией, покровительствуемой Русским государством, однако другие традиционные конфессии пользовались широкой терпимостью [7]. 

В дружине великого князя Киевского были представители самых разных этносов. Правящий класс Киевской Руси также не был моноэтничным, наряду с двумя основными группами, славянами и варягами, были также финны, балты, тюрки, немцы, греки, касоги. По выражению В. О. Ключевского, родословные русского боярина напоминают этнографический музей, «вся русская равнина со своими окраинами была представлена этим боярством… со всеми своими русскими, немецкими, греческими, литовскими, даже тюркскими и финскими элементами».

После отмены местничества в конце XVII в. была составлена родословная книга, куда занесли 930 главных фамилий московской знати – позднее названные столбовым дворянством. По подсчету В.О. Ключевского, там 33% фамилий великорусского происхождения, 24% – выходцев из Речи Посполитой, 25% – западноевропейского и 17% тюркского и восточного [8]. Тo есть 2/3 семей московской знати имели нерусское происхождение. Это явление вызвано особой формой строительства империи. В исторической науке было отмечено, что важнейшим принципом политики присоединения новых земель «было сотрудничество с нерусскими элитами». Местная элита либо напрямую кооптировалась в российское дворянство, либо признавались в качестве знати своих этносов. В состав дворянства империи были зачислены тюрки Поволжья в XVI в., украинская казачья старшина в XVII в., польская шляхта, грузинские дворяне, азербайджанские беки, немецкие бароны Прибалтики, шведские аристократы Финляндии, в XVIII-XIX вв. При этом, например, власть столкнулась с неожиданными проблемами – после разделов Польши польская шляхта составила самую большую группу в наследственном русском дворянстве (64% в 1816 г.), что было связано с особенностями польской социальной структуры, где дворянство составляло до 8% населения. Группам, по разным причинам, не интегрированным в элиту империи, было оставлено их привилегированное положение в своих обществах – элитам кочевых народов, племен Сибири и т.п. Причем часть местного населения зачислялась в «служилые иноземцы» с предоставлением ряда привилегий, а часть только вносила ясак. 

Американский историк А. Донелли считает главными особенностями имперской политики России опору на местную знать и невмешательство во внутренние дела народов [9]. Наиболее крупный современный исследователь Российской империи историк 

А. Каппелер отмечает также, наряду с этим, важную роль религиозной терпимости в политике царей и характеризует национальную и религиозную политику Русского государства как гибкую, прагматичную и толерантную, по отношению к нерусским народам империи, терпимую к иным религиозным верованиям [10]. 

В Прибалтике, например, после ее завоевания русскими привилегии местной немецко-балтийской элиты даже расширились по сравнению с предшествующим шведским временем. Все управление осталось в руках рыцарства и городов, специально гарантировались права протестантизма. В результате, во второй половине XVIII в. представители другой провинции Шведского королевства – Финляндии – просили русских царей завоевать их и принять под свою власть. В 1809 г. Финляндия была присоединена к России и получила самую широкую автономию – свой парламент, суд, армию и таможни, стала иметь гораздо больше прав, чем при шведах [11]. По словам русского историка С.С. Ольденбурга, «в области гражданских прав царская власть избегала резкой ломки, считалась с правовыми навыками населения… оставляла в действии на территории империи Кодекс Наполеона в Царстве Польском, Литовский статут в Полтавской и Черниговских губерниях, Магдебургское право в Прибалтике, обычное право у христиан, местные законы и обычаи на Кавказе, в Сибири и в Средней Азии» [12]. 

По словам немецкого ученого XVIII в. Г. Шторха, царская Россия отличалась именно уважением к традициям разных своих групп: «Хотя существуют еще другие европейские страны, в которых проживает более, чем одна нация, и где еще поныне сохранились зримые следы бывшего различия между аборигенами и позднейшими пришельцами, но почти повсюду в этих странах господствующий народ как бы поглотил побежденных». А. Каппелер, в результате, пришел к выводу, что Россия XV-XVIII вв. была не централизованным, а «составным» государством, включая полунезависимые регионы с полным самоуправлением и собственным правителем (гетманство, ханство), области с широкой региональной автономией (Прибалтика) и локальным самоуправлением (Сибирь, Поволжье). 

Что же привело к формированию подобных культурных и политических традиций? Среди многих факторов можно выделить два главных. Первый – влияние христианства, игравшего главную роль в духовной жизни России, которое и принесло в мир идею религиозной свободы [13]. Второй – базовую роль в объединении нескольких сотен народов и племен в одно целое играл институт монархии, позволявший обрести политическую общность людям совершенно разных религий, народов, рас, сословий и цивилизаций. В этом институте современники видели несколько глубоких политических смыслов и традиций:

1. После военного разгрома Византии русский монарх являлся единственным суверенным православным правителем, был признанным политическим представителем и защитником всех православных христиан мира, наследник великих мировых традиций Рима и Константинополя.   

2. Царь русского народа, освободивший его от чужеземцев и гарантировавший национальную независимость на будущее, объединивший все его разрозненные части – Киевское наследие.

3. Белый царь – наследник традиций могущественных кочевых империй для народов Востока.

В эпоху модернизации России для вестернизированных слоев русского населения, аристократии Прибалтики, Финляндии, Польши правитель могущественной Империи, игравшей одну из ведущих ролей в европейской и мировой политики XVII-XIX вв., носитель европейских традиций. Член Государственной Думы, умный и наблюдательный политик либерального направления барон Мейендорф писал: «царская власть представляется мне наиболее европейским из русских учреждений, может быть единственно европейским» [14].  

Эти разные смыслы и традиции не противостояли, а сочетались, дополняли друг друга, в результате этого сочетания император России осознавался своим русским крестьянином центральных губерний, кочевником Сибири, горцем Кавказа, бароном Прибалтики, финном, украинцем, армянским торговцем и т.п. После начала первой мировой войны в ноябре 1914 г. император Николай II приехал на Кавказ в Тбилиси. Из всех районов Кавказа приехали делегации для встречи с царем. 29 ноября был организован торжественный прием, на котором царь встречался с депутациями из всех народов и сословий Кавказа – русских, молокан, грузин, армян, осетин, мусульман, горцев, православных, католиков, протестантов, евреев Тбилиси, горских евреев и многих других групп. По воспоминаниям начальника охраны императора генерала А.И. Спиридовича, «на этом приеме более наглядно, чем когда-либо, было видно, что для русского царя нет различий среди его подданных. Ему все равны, без различия положений, сословий, национальностей и религий» [15]. Эти традиции и смыслы были актуальными и живыми и в начале XX в. Русский офицер, оказавшийся в 1918 г. на Кавказе, сообщает, как после известия об убийстве Николая II и его семьи горцы приезжали и спрашивали у русских: «Верно ли это, кто сделал это и как дальше быть и кому служить?». Старики одного из дагестанских аулов приняли решение послать делегацию в Москву, чтобы большевики выдали им для погребения Белого царя [16]. 

Империя управлялась в сотрудничестве с местными элитами, представители которой получали возможность оказывать влияние на политику всей империи. Этническое происхождение вообще играло крайне малую роль, политика религиозной терпимости сочеталась с покровительством государственной религии православию. Императором мог быть только православный, но другие высшие посты могли занимать представители других христианских конфессий – католики, протестанты, а также мусульмане. 

Русская империя по своей структуре, национальной политике глубоко отличалась от колониальных империй XVI-XX вв. – Английской, Французской, Голландской, где народ метрополии воспринимал народы колонии как объект эксплуатации и испытывал чувство глубокого превосходства по отношению к варварам. Лорд Керзон, вице-король Индии и министр иностранных дел Великобритании, в молодости совершил путешествие по Российской империи и пришел к следующим выводам: «русский братается в полном смысле слова. Его непобедимая беззаботность делает для него легкой позицию невмешательства в чужие дела и терпимость, с которой он смотрит на религиозные обряды, общественные обычаи и местные предрассудки своих азиатских собратьев».

Ближайшими аналогами Российской империи являются империи другого континентального типа – Римская, ее наследница Византия, которая, кстати, и оказала глубочайшее влияние на Русское государство и общество, империя Габсбургов, Великих Моголов и Османская империя. Но и среди этих государств старая Россия занимает особое место. «Ни одно другое государство на земле не содержит такой мешанины и такого многообразия населяющих его жителей, русские и татары, немцы и монголы, финны и тунгусы проживают здесь в невероятном отдалении друг от друга и под различными небесами как сограждане одной державы, одного государства, спаянные друг с другом политическим устройством страны, но до крайних контрастов различные и непохожие друг на друга по их физической природе, языку, религии, образу жизни и нравам», – писал немецкий ученый Г. Шторх о России в конце XVIII в. 

Но было ли это просто механическим смешением или в результате возникла некая объединяющая культурная традиция? Великий английский историк и философ А. Тойнби, вспоминая о наиболее замечательных своих друзьях и современниках, отмечает русскую семью Мейендорф, после 1917 г. оказавшуюся в Англии. Сам барон происходил из наследственной немецкой знати Прибалтики, а его женой стала абхазская княжна, которая была захвачена в конце Кавказской войны. В Британской империи подобное, по словам А. Тойнби, было совершенно невозможно, «вообразить, что дочь пуштунского вождя и сын ирландского землевладельца-протестанта будут вместе учиться в английском университете, встретятся там и поженятся». Тойнби сделал вывод, что «их союз на русской почве стал убедительным свидетельством в пользу ассимилирующей силы русского образа жизни для их поколения» [17]. Люди, происходившие из двух совершенно разных миров как культурно, так и географически, были соединены русской культурой. 

В 1849 г. Ю.Ф. Самарин, славянофил и молодой русский чиновник, недовольный властью немецкой аристократии в Прибалтике, выступил с проповедью введения русской народности в Остзейском крае. В качестве чиновника он не имел права на подобные действия, кроме того, в борьбе он распространял секретные данные и подлежал суду. Император Николай I вызвал Ю. Ф. Самарина к себе и заявил: «Вы очевидно возбуждали вражду немцев против русских, вы ссорили их, тогда как следует их сближать; вы укоряете целые сословия, которые служили верно... вы хотите принуждением, силой сделать из немцев русских... но мы этого не должны именно потому, что мы – христиане». Затем Государь сказал по поводу мысли Самарина о том, что если немцы не сделаются русскими, то русские сделаются немцами, «Русские не могут сделаться немцами; но мы должны любовью и кротостью привлечь к себе немцев». После этого наставления император простил Ю.Ф. Самарина и отпустил его домой [18]. Важно, что Николай I не был либеральным правителем, он подавил политические движения против монархии русских офицеров в 1825 г., поляков в 1831 г., вел активную внешнюю политику. Однако Государь в этих словах верно выразил национальную политику Российской империи.  

Великий русский философ Владимир Соловьев отмечал, что на востоке Европы образование государства произошло по соглашению семьи народов – славянских и финских племен, которые пригласили верховную власть варягов как третейского судью. Принятие христианства возвысило и усилило «значение того счастливого обстоятельства нашей исторической жизни, что уже в первом ее положительном проявлении... Россия действовала как согласная семья народов» [19]. Государство росло и больше становилось народов христианских и других исповеданий в этой семье. К сожалению, в XX в. религиозные и национальные традиции Русского государства были разрушены.  
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Г.С. Ахмедьянов

ИСЛАМ В ЗАБАЙКАЛЬЕ

(краткий исторический очерк)

История  ислама в Забайкалье начинается с 70-80 годов 19-го века, когда в г. Чите образовалась мусульманская община, состоявшая, главным образом, из проживавших в городе татар, а также нескольких персов, перешедших в русское подданство. Это была большая и богатая мусульманская община.

Районом наиболее компактного проживания мусульман (магометан) в Чите был 

29-й квартал, ограниченный улицами Ленской (ныне им. Анохина), Александровской (ныне Амурская), Красноярской и Баргузинской. Несколько участков этого квартала принадлежало татарам. Основным занятием мусульманского населения города Читы была торговля кондитерскими изделиями, фруктами, хозяйственными товарами, одеждой и мехами. 

В этом же квартале находилась и мечеть, при которой действовало Магометанское общество.

В начале 1903 года читинский мещанин Сунгатулла Хайбуллин обратился к военному губернатору Забайкальской области Надарову с ходатайством о разрешении построить в Чите мечеть, которая бы имела самостоятельный приход.

Военный губернатор Забайкальской области просил Забайкальскую Духовную Консисторию сообщить ему, не может ли произвести постройка магометанской мечети соблазна между православными.

Забайкальская Духовная Консистория уведомила, что со стороны Забайкальского Епархиального начальства не имеется препятствий к постройке по Ленской улице г. Читы магометанской мечети.

Далее в ответ на обращение Надарова Оренбургское духовное правление «признало необходимым устройство в г. Чите мечети и образование особого прихода для проживающих в нем магометан». Но решение вопроса затянулось до 1905 года.

После издания манифеста «Об укреплении начал веротерпимости» (17 апреля 

1905 года) читинская мусульманская община обратилась в Городскую Думу с прошением о разрешении строительства мечети. Участок земли по улице Ленской в упомянутом выше квартале предоставил Р. Нигматуллин. По проекту городского архитектора Ф.Е. Пономарева здание мечети было построено в 1905-1906 годах.

В справочнике Д.И. Вязьмина за 1910 год сказано: «В конце Ленской улицы высится красивый легкий минарет каменной мечети, быстро возведенный местными магометанами после объявления свободы вероисповеданий».

Из справки Центра по сохранению историко-культурного наследия Забайкальского края: «В Чите в начале улицы Анохина в историческом центре города находится татарская мечеть. Татарская мечеть – единственный в Забайкалье сохранившийся архитектурный образец мусульманского культа».

Это двухэтажное из красного кирпича здание располагается на ленточном бутовом фундаменте. Здание построено по традиционной для мечети схеме – «минарет на крыше». Вытянутая башня восьмигранного минарета увенчана луковичной главкой. В верхнем ярусе минарета – обходная галерея азанчи, с которой муэдзин призывал к молитве. На крыше по углам здания на тумбах-основаниях – луковичные главки.

К южному торцовому фасаду здания примыкает пятигранный михраб. Стены нижнего этажа, михраба и простенки между окнами второго этажа рустованы. Карниз основного здания, михраба и минарета украшен арочным поясом.

В 1910 году муллой мечети был Исмагил Галеев, председателем Магометанского общества – К. Хайрутдинов. В ноябре 1913 года на втором этаже мечети была открыта школа (русско-татарская). 

В начале апреля революционного 1917 года мусульманская община была приведена к присяге на верность Временному правительству. Председателем мусульманского бюро оставался все тот же И. Галеев. Некоторые мусульмане выдвигались кандидатами в гласные Городской Думы от мусульманского общества. А на выборах в Учредительное собрание мусульмане Читы в подавляющем большинстве проголосовали за объединенный список социал-демократов (меньшевиков) и социалистов-революционеров (правых эсеров).

Октябрьскую революцию 1917 года большинство читинских мусульман не приняло. Настороженно они отнеслись и к установлению в феврале 1918 года советской власти в Чите, хотя активного противодействия не оказывали. А вот приход к власти осенью того же года атамана Г. Семенова лидеры, да и значительная часть магометанской общины, встретили радостно. При режиме атамана община и мечеть жили достаточно активной жизнью. Так, в июле 1919 года в мечети состоялись выборы в городской меджлис, а в августе того же года местное мусульманское управление возглавил Х. Низамутдинов. Именно под его председательством 19 ноября 1919 года мусульманское общество «Милли Илларе» обратилось с приветственным адресом к атаману Г. Семенову. Некоторые из купцов внесли тогда по 100 тысяч рублей каждый для армии атамана.

Мало изменилась жизнь мусульманской общины в период, когда Чита была столицей Дальневосточной республики (ДВР). Более того, именно в этот период, можно сказать, процветало татарское училище, в котором обучалось 111 человек. А в феврале 1921 года в школе при мечети собирались татары-коммунисты. В это время у большинства прихожан уже были конфискованы дома и магазины. В ноябре 1922 года ДВР была ликвидирована.

При восстановленной советской власти права верующих, а тем более священнослужителей, становились все более ограниченными. В период нэпа в 1926 году еще проводились богослужения, а 14 апреля того же года здесь был отмечен праздник Ураза-байрам. До начала 30-х годов в мечети действовала татарская школа, закрытая в годы первой пятилетки. В 1935 году на долгие десятилетия мечеть была закрыта, богослужения прекращены.

После распада в 1991 году СССР ситуация начала меняться. 7 октября 1992 года Комитетом по управлению имуществом Читинской области было принято решение передать духовному управлению мусульман в хозяйственное ведение здание бывшей магометанской мечети по ул. Анохина, 3-а, являющееся памятником архитектуры местного значения.

Большую роль в возвращении мусульманам Читинской соборной мечети сыграл 

Р. Габдрахманов, ставший первым председателем Совета мусульманской общины г. Читы. Он же начал восстановительные работы на обоих этажах мечети.

24 октября 1995 года в 15 часов 30 минут произошло важное для мусульман Читы событие – на минарет соборной мечети был водружен новый купол. Старый купол, прослуживший мечети 89 лет, по своему «физическому состоянию» не подлежал восстановлению. Новый купол, повторяющий своими размерами и формой старый, был сконструирован «из стали и железа».

Главными «виновниками» этого события стали те, кто своими пожертвованиями помог в реализации этого дела. Это тогдашний председатель правления мусульманского татаро-башкирского общественного центра «Идель-Урал» Салават Абубакиров, чья лепта в восстановлении мечети была основной; это Валерий Левицкий (Читинский аэропорт), ряд офицеров военно-строительных организаций Читинского гарнизона, гости города – мусульмане из стран ближнего зарубежья – и другие верующие.

1 декабря того же года на новом куполе мечети был установлен полумесяц – символ ислама, в то же время – непременный и отличительный признак мечети. Это случилось ровно через 60 лет после закрытия соборной мечети. Мечеть преобразилась и вновь стала одним из красивейших зданий краевого центра. 

Надо заметить, что после этих радостных событий в жизни читинской мечети были и трудные периоды, когда зимой в здании было холодно из-за отключения от тепловых сетей, в какой-то период из-за задолженности был отключен и телефон. И активность самих мусульман была низкой…

Из года в год, постепенно жизнь мусульманской общины все более и более активизировалась. Завершилось восстановление помещений первого этажа здания мечети, затем – второго.

На втором этаже стал функционировать просторный, празднично-светлый молельный зал, вмещающий сотни людей во время коллективной пятничной молитвы.

В настоящее время завершается строительство тахаратной – комплекса помещений для омовения мусульман перед молитвой (намазом).

Началось улучшение состояния территории, прилегающей к зданию мечети.

Мусульманская религиозная организация Забайкальского края – многонациональная община людей, исповедующих ислам. Среди них – татары и башкиры, азербайджанцы и дагестанцы, лезгины и аварцы, узбеки, туркмены, таджики, казахи и русские. На пятничную молитву приходит до 300 человек. В проведении двух самых главных мусульманских праздников, Курбан-байрама и Ураза-байрама, участвует до 600 человек, половина из которых совершает молитву на улице у здания мечети: молельный зал не вмещает всех мусульман, пришедших на молитву, ковры расстилаются для них на земле…

С декабря 2001 года в мечети начала работать воскресная школа, в которой преподается арабский язык. Цель названной школы – научить учеников читать Коран в оригинале. Занятия ведет с ними преподаватель Г.С. Ахмедьянов, окончивший в 2004 году Казанский высший исламский институт, где изучал основы ислама и арабский язык.

Игумен Филарет (А.Н. Сковородин)

РЕЛИГИОЗНО-НРАВСТВЕННАЯ ПРОБЛЕМАТИКА

В ПУБЛИЦИСТИКЕ ЛЬВА ТИХОМИРОВА (1892-1900 ГГ.)

Многих историков в настоящее время волнуют вопросы, связанные с консервативной идеологией Российского государства, свидетельством чего служат многочисленные научные конференции, монографии и статьи, посвященные проблемам русского консерватизма. Особое место среди представителей этого идеологического направления занимает Лев Александрович Тихомиров, прошедший сложный путь от теоретика революционного движения до идеолога монархического лагеря. По мнению современных исследователей, Тихомиров был не просто консерватором, но консерватором-традиционалистом, т.е. принадлежал к идейному направлению, представители которого отличались «не только более пристальным вниманием к историческому наследию, уважением к нему, но и желанием опереться на православную веру в деле возрождения России» [1].

Лев Александрович истинным благом для России считал укрепление основ существующего самодержавного строя, а потому все свои публицистические способности и энергию направлял на созидание сильной самодержавной власти. Изучение отечественного и зарубежного опыта государственного устройства привели его к убеждению в том, что истинная монархия не может существовать без религиозно-нравственного идеала и прочного общественного строя, имеющего тесную связь с верховной властью. Выразителем и хранителем этого идеала Тихомиров считал Православную Церковь, являющуюся, по его мнению, «тем духовным центром, который объединял и связывал самодержавного монарха и его подданных» [2]. Исходя из этого положения, Лев Александрович считал союз между Церковью и государством важным и необходимым. 

В России конца XIX – начала ХХ вв. и общественный строй, и религиозно-нравственные идеалы были существенно поколеблены новыми социально-политическими веяниями. Лев Александрович своей задачей видел указать представителям государственной власти пути реставрации этих главных опор российской монархии. 

Такое понимание Тихомировым насущных задач делало тему церковно-общественных и религиозно-нравственных вопросов и проблем одной из центральных в его публицистической деятельности. 

После своего возвращения из-за границы в Россию в 1889 г. Лев Александрович затрагивал вопросы, касавшиеся религиозно-нравственного состояния образованного общества, теплохладного в делах веры. Первая работа подобного характера – «Духовенство и общество в современном религиозном движении» – вышла в 1892 г. в журнале «Русское обозрение». По мнению исследователей, в этой работе, как ни в какой другой, проявилось влияние на Тихомирова идей К.Н. Леонтьева, «который отчасти руководил религиозным образованием раскаявшегося «нигилиста» [3]. 

В последней четверти ХХ в. многие деятели отмечали религиозное оживление общества, проявлявшееся в интересе интеллигенции, образованных слоев к вопросам веры. Тихомиров же говорил о неверном направлении и характере этого оживления, называя его «брожением», которое «может возбуждать только тревогу и опасение за его будущее, за его влияние на Россию» [4].

Представители образованного общества, по утверждению Льва Александровича, в своем религиозном «оживлении» не заботились об установлении тесной нравственной связи с Церковью и ее пастырями. «Миссионерами общества, – писал он, – с самого начала являются журналисты, романисты, «вольные пророки». Это ненормальное явление доходит до таких размеров, что в «религиозных» спорах иного интеллигентного кружка не услышишь других ссылок, кроме как на Хомякова, Достоевского, Леонтьева, Соловьева и т.д. Словно они имеют хоть тень церковного авторитета» [5].

Почему же, спрашивал Тихомиров, общество, заявляющее о своем религиозном оживлении, не хочет обратиться за руководством к пастырям Церкви? Ведь именно им поручено быть духовными руководителями людей в Царство Божие? – «Духовенство, – отвечали представители этого общества, – будто бы «косно», будто бы «кастово» замкнуто, «не умеет понять запросов общества», даже «не умеет говорить его языком»».

В этих предлогах Тихомиров видел лишь стремление прикрыть действительную причину нежелания интеллигенции подчинить себя «авторитету Церкви». «Неужели ж, – писал он, – митрополит Филарет [6] не мог возвыситься до понимания религиозных запросов Хомяковых и Аксаковых? ... Не в том ли действительная причина, что «возвышенные стремления» общества ничуть не возвышены, не Бога ищут, мало религиозны?» [7].

Тихомиров подмечал, что представители образованного общества обращались к Церкви не для того, чтобы стать ее послушными чадами. Они нередко преследовали при этом чисто «земные» цели, не понимая ошибочности своих исканий. «Одни, – писал Лев Александрович, – интересуются якобы религиозными вопросами собственно как условием тех или иных судеб гражданского общежития, другие, будучи действительно православными, думают о спасении души. … Не в косности дело, – заключал он, – а в разности стремлений, разности понимания того, что в жизни есть главное и что второстепенное» [8]. «Везде и повсюду, – сокрушался Тихомиров, – интерес земной и временный заслоняет собой интерес религиозный и вечный. … Одни – землю подчиняют небу; другие небо – земле» [9]. 

Духовенство Русской Церкви, по мнению Льва Александровича, сразу поняло, что «совместной работы с таким движением у него не может быть, и потому продолжало делать свое, особое дело, не вступая в общение, которое могло быть только вредным для него. Общество, наоборот, до сих пор не поняло ни себя, ни представителей православно-церковного духа. Видя их отчуждение от себя, люди общества не нашли ничего глубже фраз о косности, рутине, замкнутости» [10].

На самом деле Русская Церковь и ее пастыри сыграли исключительную роль в «выработке» русского человека и истории российского государства. Для большей убедительности своих слов и в их подтверждение Тихомиров приводил отдельные рассуждения по этому поводу В.С. Соловьева, с которым Лев Александрович в будущем будет еще много полемизировать. В это время «в защиту истины против лжеумствований г. Владимира Соловьева» [11] нередко выступала церковная печать, представители позднего славянофильства: Н.Н. Страхов, Ю.Н. Говоруха-Отрок, чуть ранее К.Н. Леонтьев, а также публицист и философ В.В. Розанов. Выступление этих авторов против Соловьева было ответом на его критику идей Н.Я. Данилевского (1822-1885), основоположника позднего славянофильства. После смерти Говорухи-Отрока в 1896 г. полемику с Соловьевым продолжал один Тихомиров.

В своем открытом письме И.С. Аксакову Соловьев писал: «Обыкновенно, народ, желая похвалить свою национальность, в самой этой похвале выражает свой национальный идеал, то, что для него всего лучше, чего он более всего желает. Так, француз говорит о прекрасной Франции и о французской славе… Англичанин с любовью говорит: старая Англия… Немец подымает выше и … с гордостью говорит die deutsche Treue. [12].Что же в подобных случаях, – спрашивал Соловьев, – говорит русский народ, чем он хвалит Россию? Называет ли он ее прекрасною, говорит ли он о русской славе или о русской честности и верности? Ничего такого он не говорит и, желая выразить свои лучшие чувства к родине, говорит только о Святой Руси. Вот идеал не консервативный, не либеральный, не политический, не исторический, даже не формально-этический, а идеал нравственно-религиозный» [13]. И этот идеал, стремление к святости, привила русскому народу Русская Церковь. «Ни латинство, – писал Тихомиров, – ни своевольные умствования протестантства не могли дать своим воспитанникам этого главного, существеннейшего».

Подобные мысли Соловьев высказывал и в других сочинениях. «Это, – подмечал Тихомиров, – в полном смысле Валаамово благословение», потому что «Соловьев собственно пришел проклинать» [14]. По его мнению, византийское православие есть не что иное, как «возрождение всех ересей», значит Россия, принявшая христианство от Византии, «с самого рождения своего обречена на духовную гибель, неизбежную при таком происхождении». Совсем другое дело – Запад. Здесь папы, хранители «неповрежденного» христианства, учат народы и воспитывают целые государства. Однако по прошествии столетий, сознавался Соловьев, Европа говорит о совершенном упадке веры и нравственности: «Идея христианства исчезла, … национальная ненависть в размерах совершенно неизвестных Средним векам; глубокий и непримиримый общественный антагонизм; борьба классов, … прогрессивный упадок нравственных сил личности» [15]. В таком положении, считал Соловьев, необходимо найти государство, глубоко проникнутое христианским духом, чтобы оно явилось к услугам римского первосвященника для возрождения государств Европы. Этим государством должна стать Россия, народ которой сохранил глубоко религиозный характер своей жизни. «Папство, – констатировал Тихомиров, – погубило все народы, имевшие несчастье попасть к нему на воспитание». Соловьев же предлагал «отдать папе и тот единственный народ, который, по милости Божией, воспитан Православною Церковью в истинно христианском духе. Такая логика – вне обсуждения» [16].

По справедливому замечанию Тихомирова, Европа нуждалась не во внешнем вмешательстве России в ее дела, а в приобщении к тому, что веками хранил русский народ – православию. «Отнимите, – писал он, – постоянное воздействие духа православия, и тогда чем же русское государство будет отличаться от всякого другого? Следовательно, Европе нужно не государство, а православие. Если б Европа прониклась духом православия, она бы создала столь же православные государства, как наше, и даже более, почему нет? Не к государству, стало быть, а к Церкви нашей должна прибегнуть латинская и протестантская Европа». Если же Россия, в отличие от европейских государств, окормляемых папами, и по сей день содержит нравственные принципы христианства и в этом немалая заслуга духовенства Русской Церкви, то «не переучивать нужно пастырей Церкви, – заключал Тихомиров, –  а у них учиться. И если этот вывод относится к папе римскому и протестантизму, то вдесятеро сильнее относится он к нашему «религиозному движению», насквозь пропитанному продуктами разложения этих двух искаженных разновидностей христианства» [17].

Заканчивал Тихомиров свое пространное рассуждение указанием пути, на котором «религиозное движение», по его мнению, могло приобрести правильные черты. «Скромное, бесхитростное подчинение авторитету Церкви, – писал публицист, – есть для общества первый шаг, может быть, самый трудный. Но когда он будет сделан, то люди общества сразу попадут в надлежащую школу духовной выработки. Все остальное – вопрос времени и личных способностей» [18].

Статья имела значительный общественный резонанс и вызвала бурную полемику. Тихомирова сильно критиковали, особенно такие издания, как «Вестник Европы», «Гражданин», «Новое время», то есть издания как монархические, так и либеральные. 

Полемика по поводу статьи в консервативной печати привела к возникновению у некоторых историков мнения о непримиримости Тихомирова со славянофилами. На самом деле Лев Александрович с глубоким уважением относился и к А.С. Хомякову, и 

И.В. Киреевскому. По мнению исследователей, его критика «религиозных идей славянофильства касалась не столько Хомякова и его соратников, сколько их непоследовательных учеников, которых с классическим славянофильством роднило всего лишь признание особого исторического пути России» [19] и которые принижали христианство  своими взглядами о нем, как о средстве земного благоустроения.

В предисловии ко второму изданию брошюры, в котором Тихомиров сделал поправки отдельных выражений согласно указанию Святейшего Синода и «Церковных Ведомостей», он писал в ответ на критические статьи: «Все они лишь еще более убеждают меня в том, что моя брошюра указывает самое больное место (здесь и далее курсив Тихомирова. – А.С.) нашего «самочинного», религиозного движения. Все возражения против брошюры – только подтверждают сделанною мною характеристику и доказывают для меня, что единственное спасение для людей этого слоя, – собственно говоря, способного, расположенного к добру, но чрезвычайно расшатанного духовно, – есть скромное обращение к церковному учению» [20].

Данная статья послужила точкой отсчета в развернувшейся дискуссии между Тихомировым и Владимиром Соловьевым, которая позже плавно переросла «в область свободы личности и свободы вероисповедания» [21]. Соловьев в «Вестнике Европы» незаслуженно высмеивал Тихомирова и упрекал его за то, что «он осуждает «современное религиозное движение» не за то, что выдвинутые им идеи ложны по своему содержанию ..., а единственно только за то, что в нем проявляется самостоятельная работа духа, а не простое подчинение официальному авторитету» [22]. Соловьев, конечно же, несправедливо обвинял Тихомирова, т.к. Лев Александрович в своей работе выступал не против «самостоятельной работы духа» интеллигенции, а против нежелания вести эту работу под духовным руководством богоустановленной церковной иерархии. Примечательно, что Соловьев перед смертью в «Трех разговорах» «признал свою неправоту, и, высмеяв в себе веру в прогресс, авторскую речь вложил в уста г-на Z, в котором, – по мнению исследователей, – легко узнается Леонтьев» [23].

В другой своей статье, «Альтруизм и христианская любовь», впервые вышедшей в 1895 г. как приложение к работе «Борьба века», Тихомиров вновь выступил против В. Соловьева, смешивавшего в одной из своих публикаций понятия христианской любви и альтруизма. Взаимоотношение этих понятий активно обсуждалось в печати. Альтруизм, по мнению Тихомирова, неправильно понимался частью общества, что могло привести не только к религиозному плюрализму в традиционном православном государстве, но и к отказу от веры вообще многих его граждан.

Это неправильное понимание Лев Александрович объяснял приходом к христианству людей, выработанных «стремлениями нехристианскими». Церковь, считал он, не должна безоговорочно отвергать их, но верующие со вниманием и осторожностью должны относиться к «тем понятиям, которые выдвигаются из лагеря нехристиан и полухристиан, как будто бы возможные основы сближения их с христианством» [24]. Во главе этих понятий, утверждал Тихомиров, находился альтруизм – термин, выработанный французским философом О. Контом.

По мнению Льва Александровича, «альтруизм есть высшее понятие, до которого добралась мысль, покинувшая христианство». На самом деле альтруизм и христианская любовь – понятия совершенно противоположные. Допущение их тождественности приводило бы к утверждению, что «христиане и нехристиане живут одним и тем же нравственным началом», а значит вера, религиозный элемент не имеют никакого значения, и тогда «можно допустить какую угодно другую религию, только не христианство» [25]. 

Альтруизм, считал Тихомиров, по отношению к христианской любви есть чувство низшего порядка, «простая противоположность эгоизму». Учителя Церкви видели в нем не основу морали, а лишь психологическую почву, «на которой можно взрастить действительную любовь, но и только». Эта любовь – христианская – не является противоположностью эгоизма. Имея совершенно иной источник и иное содержание, она есть чувство не душевного, а духовного порядка. Альтруизм мог бы существовать, если бы Бога и не было, «любовь же обязана своим существованием исключительно тому, что «Бог есть любовь» (1 Ин. 4, 8) и живет в нас» [26].

Итак, источником любви является Бог, «существо Божие», источником же альтруизма, делал вывод Тихомиров, – «существо общественной жизни и ее воздействие на эгоистическую личность человека». Бог, таким образом, в альтруизме везде и повсюду заменяется обществом, что «составляет страшный обман, понятный для христианина. Это, – по мнению Тихомирова, – искуснейшая борьба против Христа, перед которою детски наивны все грубые обманы язычества» [27].

При такой схеме, заканчивал свои рассуждения Тихомиров, человечество становится «божеством» альтруиста. Альтруизм приводит его «к привязанности не личной, а социальной», при которой добрые чувства проявляются «более всего не конкретной, действительно существующей личности, а отвлеченной средней личности» [28]. Но такой личности, такого человека, по мнению Льва Александровича, просто не существует. 

Хотя Тихомиров и считал неверным, когда люди светского звания брали на себя роль учителей веры и духовных руководителей, тем не менее, ему в своей публицистике все-таки приходилось освещать вопросы вероучительного характера. С 1892 по 1898 гг. Лев Александрович вел с небольшими перерывами в журнале «Русское обозрение» рубрику «Летопись печати». В январе 1996 г. он опубликовал в этой рубрике статью «Что делать молодежи?». Эта статья имела определенный успех и обсуждалась в различных кругах. Несколько позже он получил письмо от анонимного автора, который просил Тихомирова ответить на возражения относительно его статьи, высказанные в одном молодежном собрании неким «старым скептиком и нигилистом». Этот «скептик», указывая на различные стороны христианского вероучения, раскрывал их будто бы внутренние противоречия.

Тихомиров, понимая, что возражения «скептика» выражали взгляды определенной части российского общества, ответил отдельной статьей в «Русском обозрении». 

«Что такое свобода воли, которая ставится нам как бы в вину? – вопрошал «скептик». – Я мог бы понять эту ответственность за свои действия, если бы сам добровольно согласился принять эту свободу, взять на себя обузу существования, ибо, если бы я это мог, я предпочел бы вовсе не существовать. Но – кто спрашивал меня, – продолжал «скептик», – создавая, желаю ли я существовать, желаю ли я получить эту свободную волю? Никто. Свободна ли такая воля, полученная против воли моей?» [29].

«Скептик» утверждал также, что, если Бог всеведущ, то должен был знать, что он будет эгоистом и скверным человеком, а потому и создавать его не нужно было. Ну, а если все-таки создал, то обладая всемогуществом, должен был создать положительным. Однако, продолжал «старый нигилист», «Он создал меня … скверным, заранее зная, что я буду именно таким, а не иным. И в то же время мне грозят адскими муками даже и после того, когда я умру. Но за что? Я таков, каким меня создали, а, следовательно, мне не за что и страдать. Кто создал меня, дал мне волю, которой я и не думал просить, тот и отвечает за мои ошибки» [30].

Тихомиров ответил на вопросы «старого нигилиста» сдержанно и корректно, оставаясь верным тому принципу, что учить вере должны люди, специально на то поставленные, т.е. священнослужители. Лев Александрович откровенно писал: «… я не проповедник христианского вероучения и в размерах, необходимых для такой проповеди, богословия не изучал» [31]. Тем не менее, Тихомиров вполне правильно и со свойственной его публицистике чертой проникать в суть понятий и обстоятельств ответил на поставленные «нигилистом» вопросы.

«Все сводится к тому, – верно подмечал Лев Александрович, – есть Бог или нет». Если человек верит в бытие Божие, то для него не существует вопроса подчинения или неподчинения воли Творца. «Ведь никто же, не будучи сумасшедшим, не считает ниже своего достоинства подчиняться законам природы… Почему же эта мерка, – спрашивал Тихомиров, – изменяется по отношению к Божеству, перед силой которого все силы природы – совершенный нуль?» [32].

Тихомиров указывал и на наличие логических ошибок в рассуждениях своего оппонента, который, говоря о свойствах Божиих, пытался убедить своих слушателей в их будто бы взаимном противоречии. Тихомиров верно подмечал, что противоречия могут иметь место между абсолютными понятиями. Однако свойства Божии таковыми не являются, т.к. выражают единое и неделимое существо Божие, «поделенное» на различные свойства исключительно слабым человеческим умом. «… Ведь это противоречие не в Божестве, – писал Лев Александрович, – … а только в нашем бедном уме, неспособном охватить абсолютное …» [33].

В заключение Тихомиров отсылал читателей к истинным духовным руководителям – пастырям Церкви. «Как в неведомой вам стране, – писал он, – дорог проводник, ее лично знающий, а не ученый географ, который, несмотря на все свои карты, не лучше вас запутается в лесных дебрях и горных тропинках, – точно также и здесь дорог человек личного духовного опыта» [34].

Не оставил Тихомиров без внимания и религиозные умствования графа Л.Н. Толстого, который с 80-х годов XIX в., переживая духовный кризис, выступал с критикой многих общественных институтов, в том числе и Церкви. В своем учении, изложенном в различных литературных произведениях, Толстой отрицал необходимость науки, искусства, семьи, достижений цивилизации. Толстой также выступал и как проповедник христианства, но более, по его мнению, правильного, лишенного веры и сакральности, более практичного, «опрощенного». Понятно, что ко Льву Николаевичу как всемирно известному писателю прислушивались и представители образованного слоя русского общества, и простой народ, для которого Толстой специально писал произведения доступным языком.

Неизвестно, как писатель относился к Тихомирову. По свидетельству М. Горького, Толстой положительно отзывался о его брошюре «Почему я перестал быть революционером», считая верным принципы в ней изложенные [35]. Тихомиров же, напротив, часто выступал с критикой социальных и религиозных взглядов писателя, возмущаясь тем, что российская печать, будто рекламируя ценные бумаги, часто превозносила Толстого. Тихомиров, однако, утверждал, что «на этих акциях потом предстоит умственное и нравственное банкротство миллионов людей» [36]. 

Тихомиров считал толстовство новейшим проявлением, а вместе и последним фазисом, «духовной болезни» [37] – революционной идеи, после Великой Французской революции постоянно и неутомимо призывавшей своих последователей к разрушению старого и созданию нового строя. Революционная идея, однако, никогда не довольствовалась достигнутым, выдвигая все новые и новые социальные проекты, объявляя, при этом, никуда негодными свои недавние достижения. Источником этой болезни, по мнению Тихомирова, был «бунт против Бога» [38], в результате которого человек, оставшись без Бога, Которого он отверг, ложно счел себя самодостаточным. Осознав себя автономным, человек направил свои устремления на переустройство мира, но ни один из «будущих строев» не мог его удовлетворить. Постепенно, пробуя и отвергая их один за другим, автономная личность усиливала и свое отрицание действительного мира. Так, по мнению Тихомирова, появился анархизм, а затем и толстовство. Толстого Тихомиров считал «настоящим анархистом», который в своем учении об отрицании существующих институтов, неизбежно должен был придти и «к идее уничтожения мира» [39]. 

Лев Александрович, как и многие другие церковные и общественные деятели, считал религиозные воззрения Толстого еретическими. «В своем «очищении христианства», – писал Тихомиров в одной из своих статей, – он, в действительности, не более как до скуки банальный «еретик» и отличается от своих предшественников только тем, что они выкидывали из Нового Завета те или иные части, стараясь мотивировать эти искажения какими-нибудь объективными основаниями, граф же Толстой распоряжается с текстами писания как самодурный барин крепостных времен с мужиками…». Давая общую характеристику Толстому, Тихомиров писал о нем как о человеке, «который при огромном художественном таланте и безграничном самомнении, обладает столь несоответственно скромными размерами собственно мыслительной силы, что, как учитель, производит лишь вреднейшие опустошения в умах и совести своих учеников» [40]. 

По замечанию исследователей, Русская Церковь высоко оценила статьи Тихомирова против Л. Толстого [41]. В последующих своих работах Тихомиров критиковал и других «вольных пророков»: Розанова, Мережковского, Энгельгардта. Лев Александрович полагал, что для образованных и трезвомыслящих людей было бы полезным изучение христианской психологии, что не позволило бы им подпасть влиянию различных лжеучений [42]. 

Рассмотрение и анализ ранних работ Тихомирова, посвященных религиозно-нравственным проблемам российского общества, показывает непростую реальность рубежа XIX-XX вв., когда на страницах периодических изданий развертывалась жестокая идеологическая борьба за будущее России. Лев Тихомиров, считая себя журналистом не просто монархического, но именно церковного направления [43], проявил себя как внимательный и вдумчивый публицист, искренне переживавший за происходящее в государстве. По мнению исследователей, революционные настроения, а также «все большее увлечение молодежи антиправославным учением Л. Толстого, далекими от канонического православия религиозными идеями В. Розанова и В. Соловьева» постепенно заставили Тихомирова обратиться к проблемам современного устройства Православной Российской Церкви. Это, в свою очередь, свидетельствовало об осознании Тихомировым того факта, «что сама церковная организация в стране оставляет желать лучшего и именно с нее необходимо начинать возрождение правильной церковной жизни» [44]. Последующие работы Тихомирова, касавшиеся внутренних проблем Русской Церкви, были замечены не только широкими кругами общественности, но и самим императором Николаем II. Впоследствии был учрежден особый орган – Предсоборное Присутствие, который в течение нескольких месяцев должен был подготовить созыв Поместного Собора. Предсоборное Присутствие проделало огромную работу, благодаря которой в тяжелейших условиях революционного периода стало возможным принятие Поместным Собором Русской Православной Церкви очень серьезных и важных для нее решений.
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В.В. Дронова

ГОСУДАРСТВЕННО-ЦЕРКОВНАЯ ПОЛИТИКА

В ПЕРЕЛОМНЫЕ ГОДЫ И ЕЕ РЕАЛИЗАЦИЯ

НА ТЕРРИТОРИИ ТОБОЛЬСКОЙ ЕПАРХИИ

История одной из наиболее масштабных по своим территориальным размерам епархий в Русской Православной Церкви (далее РПЦ)– Тобольской и Сибирской – берет свое начало в 1620 г. Ее развитие на протяжении столетий происходило в особых условиях, вследствие исключительного положения края, когда необходимо было проводить постоянную миссионерскую работу среди автохтонного населения, заниматься просвещением православных прихожан, готовить кадры на должности священнослужителей.  

Потому к началу XX в. у епархиального клира имелся определенный опыт по решению ряда внутренних проблем, но в епархии, как и во всей РПЦ, наблюдался определенный духовный кризис, живо ощущалась необходимость перемен, и, в первую очередь, в области церковного управления. 

Для Тобольской епархии данные события нашли свое отражение в первую очередь в решении Святейшего Синода, который уже 6 марта 1917 г. по настоянию обер-прокурора В.Н. Львова уволил на покой архиепископа Тобольского Варнаву (Накропина), ставленника императорской семьи. Вместо него в Тобольск был назначен епископ Гермоген (Долганев), находившийся долгие годы в царской опале [1].

Вероисповедная политика Временного правительства (отделение Церкви от государства и провозглашение свободы совести) способствовала тому, что в Церкви началась активная подготовка к созыву Поместного собора и Учредительного собрания. На заседаниях Предсоборного Совета, открывшегося в Петрограде 24 июня 1917 г., обсуждались вопросы восстановления в России патриаршества, изменение форм епархиального управления. 

Епископ Тобольский Гермоген являлся сторонником консервативных идей, но в тоже время не высказывал каких-либо контрреволюционных речей, противоречащих политике Временного правительства и центрального церковного аппарата. В этот период в Тобольской епархии собирались пожертвования на нужды войны, продолжавшейся Временным правительством, средства пострадавшим от военных действий («Народная копейка»), подарки к пасхальным и рождественским праздникам для солдат, средства на содержание сиротам, пропагандировался «Займ свободы».  

Попытки реформирования церковного управления привели к тому, что летом 

1917 г. во всех епархиях стали появляться управленческие церковные органы, созванные на выборной основе. Их целью было привлечь духовенство и прихожан к широкому участию в церковной жизни и тем самым обеспечить в народе основную опору Церкви и защиту ее интересов. 

Так, в Тобольске в сентябре 1917 г. был созван первый съезд Епархиального комитета духовенства и мирян. На нем членами Комитета была утверждена кандидатура Гермогена епископом Тобольским и Сибирским [2]. 

Под контролем Епархиального Комитета осенью 1917 г. по всей епархии (Тобольское, Тюменское, Туринское, Курганское, Ялуторовское Благочиния) образовывались приходские, уездные и благочинные советы. Тем не менее, реального права решающего голоса эти выборные органы не имели и носили в основном совещательный характер. Но в ряде случаев Советы затрагивали тематику и общероссийского масштаба. Так, на Тобольском благочинном съезде клириков и мирян священнослужители выразили желание участвовать в выборах в Учредительное собрание [3]. 

В июле 1917 г. для «ограждения» верующего населения от «влияния революционных событий» епископ Гермоген выступил с предложением создания Православного церковного общества единения клира и мирян [4]. Важно отметить, что местные власти не возражали против проводимых в епархии мероприятий. 

События октябрьской революции 1917 г., первые государственные акты советской власти в области вероисповеданий, в частности, Декрет об отделении Церкви от государства и школы от Церкви, были восприняты в Тобольске весьма категорично. «Братья христиане! – говорилось в обращении епископа Гермогена к Тобольской пастве, - поднимите ваш голос в защиту церковной апостольской веры, церковных святынь, церковного достояния. Никакая власть не может требовать от вас того, что противно вашей  вере, вашей религиозной совести» [5]. Тобольское Православное церковное общество единения клира и мирян, выпустило воззвание и листовки со статьей относительно декрета, где его принятие было охарактеризовано как «начало лютого гонения на Церковь» [6] [13, с. 194]. Но важно отметить, что религиозные общины и духовные иерархи, открыто выражая свой протест против религиозной политики советской власти, не призывали к оружию и низложению правительства.

Практически все православные религиозные организации Тобольской епархии писали в исполкомы требования сохранить преподавание Закона Божия в школах. В январе-апреле 1918 г. по всей России прошли массовые крестные ходы, в адрес правительства направлялись петиции, в которых излагались требования об отмене отделения Церкви от государства и школы от Церкви и даже угрозы – в случае отказа организовать народное сопротивление [7] [10, с. 28]. 15 апреля 1918 г. состоялся крестный ход в г. Тобольске, возглавляемый епископом Тобольским Гермогеном (Долганевым), после которого владыка был арестован. 

С приходом в июне 1918 г. в Сибирь Белой армии сибирское духовенство во главе с епископом Тобольским Иринархом (Синеоковым-Андриевским, назначенным после убийства 16 июня 1918 г. епископа Гермогена) признало власть Белого правительства. По благословению управляющего епархией в 1919 г. в приходах собирались средства на нужды Сибирской армии, оказывалась помощь продуктами и одеждой фронту [8]. В июне 1919 г. в Сибири повсеместно проходили празднования годовщины победы Белой армии в регионе, и Церковь принимала прямое участие в этих мероприятиях. Торжества во всех городах проходили по одному плану – начинались с праздничного богослужения, после которого следовал крестный ход по городу под звон всех городских колоколов, и заканчивались народными гуляниями.  

Впоследствии, в связи с потерей Белой армией основных позиций и стремительным отступлением на восток, опасаясь расправ красноармейцев, епархиальное руководство поставило на обсуждение вопрос об эвакуации клира и наиболее ценного церковного имущества. В августе-сентябре 1919 г. из Тобольской епархии эвакуировалась значительная часть духовенства во главе с епископом Иринархом, члены Епархиального Совета, преподаватели Тобольской духовной семинарии.  

В конце 1919 г. в Западной Сибири вновь была восстановлена власть советского правительства. Епархиальное управление искало пути взаимодействия с советской властью. 

После четырехмесячного тюремного заключения Тобольский епископ Иринарх в статье «Правда о большевиках из уст служителя церкви. Беседа с Тобольским епископом Иринархом» признавался, что «духовенство с ужасом ждало прихода красных… Но красные войска, заняв Тобольск, никого из духовенства не тронули», в городе сохранялись мир и спокойствие [9]. Владыка Иринарх также выразил свою радость, что советская власть перешла от разрушения к строительству, поскольку считал идеалом союз автономной Церкви и христианского государства, исключающий возможность насилия с одной и с другой стороны.  

Весной 1920 г. в ревкоме на заседании Тобольской комиссии по отделению Церкви от государства представителями духовенства в числе 32-х человек была дана подписка с круговой порукой в том, что противодействий с их стороны по отношению к советской власти в деле отделения Церкви от государства и школы от Церкви не допустят [10].

Все эти мероприятия проводились государственными властями в целях предотвращения возможной антисоветской агитации в регионе. Но, тем не менее, всероссийская антирелигиозная политика 1920-1930-х гг. не миновала Сибири. Здесь, так же как и по всей стране, применялись методы антицерковной направленности – силовые (вскрытие мощей, изъятие церковных ценностей, репрессии), поддержка внутреннего раскола Церкви, антирелигиозная пропаганда, экономическое давление. 

В марте 1922 г. в Тюменской губернии начала действовать Комиссия по изъятию церковных ценностей. Тобольский епископ Николай призывал верующих «всеми мерами оказывать со своей стороны самую активную помощь Уездной Подкомиссии в деле изъятия ценностей, не имеющих прямого отношения к богослужению», для помощи голодающим [11]. Повсеместно в Тобольской епархии подписывались акты согласия духовенства и мирян по поводу изъятия. Несмотря на то, что приходы некоторых церквей и выражали свое недовольство по поводу проводимой компании (Пятницкой церкви г. Тобольска, Георгиевской, Спасской, Михаило-Архангельской церквей г. Тюмени, Сретенской и Покровской церквей г. Туринска и др.), в целом акция прошла без особых столкновений. Население на происходящее реагировало достаточно пассивно и безучастно. 

В ряде приходов городов Тюмени, Тобольска, Березова, Сургута верующие выступали с предложением выкупить церковные ценности храма. Так, религиозная община Градо-Березовского Воскресенского собора собрала в пользу голодающих 276940 руб. 32 коп. [12]. Но несмотря на это, изъятия проходили в полной мере по плану.

В итоге, на 1 июля 1922 г. по тюменской губернии было изъято 240 пудов 16 фунтов серебра, около 19 фунтов золота, большое количество драгоценных камней [13]. 

Уже в период проведения Компании по изъятию ценностей в 1922 г. в городах и селах Тобольской епархии стали появляться обновленческие приходы, которые открыто поддерживались местными властями. Обновленческое течение в РПЦ официально оформилось в Москве весной 1922 г., образовав Высшее Церковное Управление (ВЦУ). Вскоре на почве обновления в Тобольской епархии произошло территориальное разделение – в 1922 г. выделились в самостоятельные Тюменская и Туринская епархия, в 1923 г. – Ишимская и Ялуторовская епархии, в 1924 г. – Курганская епархия. Однако епископ Тобольский и Сибирский Николай (Покровский), придерживавшийся взглядов традиционной Православной Церкви, не признал раздела епархии. В итоге, в епархиальных городах одновременно действовали и православные, и обновленческие епископы.

В обращении к пастырям Тобольской епархии обновленческой группы «Живая Церковь» во главе с Тобольским епископом Михаилом (Николаевым), первоначально быстро освоившейся в регионе, официально заявлялось о приемлемости для христианского сознания основного принципа советского государства – идеи социалистической революции [14]. В подтверждение непротиворечия политике новой власти в Сибирской митрополии был предпринят переход на гражданское календарное исчисление. 

Основные нововведения обновленческой Церкви касались как внешнего облика духовенства – прямой покрой рясы, отказ от ношения бороды, короткая стрижка, так и богослужебной практики – русскоязычные богослужения, к прямому участию в которых привлекались миряне. Новым явлением в сфере церковного управления стало стремление к увеличению числа епископов (учреждение епископий в каждом городе), а также введение женатого епископата [15]. В 1923 г. на территории Сибири числилось 17 женатых и 4 вдовых епископов [16]. 

Но обновленческие приходы, как правило, были малочисленными и находились под полным контролем органов ОГПУ. Желая сохранить свое влияние в регионе, представители обновленчества прибегали к методам запугивания населения, выставляя патриарха Тихона ярым контрреволюционером и всех его последователей как постоянно подвергающих себя возможным репрессиям со стороны государственной власти [17].   

В рассматриваемый период против Церкви активно выступали общественные антирелигиозные организации, созданные с ведома партийных органов, оказывала свое влияние антирелигиозная пропаганда. В 1921 г. в Тобольске создается агитационно-пропагандистский кружок, одним из направлений которого была антирелигиозная  деятельность [18]. С 1920-1922-х гг. в местных газетах: «Известия Тобольского Военно-Революционного комитета и Тобольского Городского комитета», «Красное знамя», «Омская правда», «Северянин», «Советский Север», «Трудовой набат» и др. начинают широко печататься статьи антицерковного содержания, резко обличающие религиозные убеждения, деятельность духовенства, некоторых верующих. В городе ставились театральные постановки антиклерикального характера («Медведь», «Черные вороны» и др.) [19]. В 1924-1925-х гг. в Тюменской губернии образовался Союз безбожников, переименованный в 1929 г. в Союз Воинствующих безбожников (далее СВБ). Его целью провозглашалась борьба против всех религиозных организаций и, в первую очередь, против РПЦ. Председателем Тобольского СВБ, а впоследствии и областного, в 1925 г. был назначен выпускник Казанской Духовной академии, председатель Народного образования, зав. педтехникумом Алексей Гаврилович Эристов. 

Члены Союза устраивали антирелигиозные акции, диспуты, собрания, организовывали выезды лекторов по селам, агитировали население за закрытие храмов, снятие колоколов. Основной уклон в городской работе безбожники делали в сторону рабочих. Поэтому наиболее продуктивной деятельность Союза ощущалась в Тюмени – городе с более развитой промышленностью.

СВБ, совместно с другими государственными учреждениями, большое внимание уделял антирелигиозному воспитанию молодого поколения. «Весь уклад школьной жизни, вся школьная атмосфера» должны были пропитаться «подлинным безбожным духом» [20]. В городе проходили антирелигиозные конференции, действовали антирелигиозные учительские семинарии и практикумы, работала специализированная библиотека безбожника. Школьники активно вовлекались в проведение антирождественских и антипасхальных компаний. В 1930-е гг. воспитанники детских садов и школ города участвовали в соцсоревнованиях, собирая средства на подводную лодку «Воинствующий безбожник», самолет «Безбожник», трактор и т.д.  

Ужесточение антицерковного законодательства в 1928-1929-х гг., систематическое экономическое давление на религиозные общины способствовало тому, что при активном участии СВБ повсеместно начинают закрываться храмы, молитвенные дома. 

К 1930 г. были закрыты все храмы г. Тобольска, кроме церкви Семи отроков Ефесских, храмы г. Тюмени, за исключением церкви Всех Святых, 21 церковь в Тобольском округе, 2 церкви (обновленческая и православная) в Обдорске, Мужеская Архангельская церковь, Троицкий собор г. Сургута и др. [21]. Но официально и обновленческие, и православные общины продолжали существовать до конца 1930-х гг., вплоть до упразднения епархии в 1937 г.  

Таким образом, на протяжении 1917 – конца 1930-х гг. РПЦ прошла сложный путь, пытаясь обеспечить себе достойное место в новых государственных условиях. Тобольская епархия явилась отражением антирелигиозной политики Советской власти в стране, где Церковь была официально отделена от государства, а граждане обладали законным правом свободы совести.
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Диакон Е. Кузнецов

АНТИРЕЛИГИОЗНАЯ РАДИОПРОПАГАНДА

СОВЕТСКОГО ГОСУДАРСТВА (1922 г.)

Декретом 1918 г. «Об отделении Церкви от государства» была узаконена и начала развиваться новая парадигма отношений между государственными структурами и структурами Русской Православной Церкви. Понятно, что эти отношения не могли быть направлены на сотрудничество и взаимную выгоду. Советская власть принесла новую идеологическую модель общества. В ней абсолютно не было места каким-либо другим идеологическим моделям. Православная Церковь, признающая истинность своего божественного учения и своей идеологии, естественным образом становилась главным врагом в борьбе за сознание людей. Поэтому все основные методы и формы пропаганды и агитации направлялись также и против «церковников».

Ярким примером этого может служить кампания по изъятию церковных ценностей во время голода в 1921–1922 гг. Основной причиной голода стали последствия гражданской войны. К этому присовокупились еще стихийные бедствия: засуха и саранча. Жестокая засуха выжгла посевы в Поволжье и Предуралье, на юге Украины и на Кавказе. 

К концу 1921 г. число голодающих достигло 20 миллионов человек. Корреспондент газеты «Беднота», побывавший в Чувашии, сообщал: «Хлебных продуктов нет. Иногда попадаются две-три меры картофеля», «обычная еда – мука из размолотой соломы. Но все это у богатых. А беднота? У нее можно найти кусок желудевого хлеба, а то 14 фунтов молотой соломы с лебедой» [1].

Как показывают опубликованные к настоящему времени документы [2], наряду с прочими одним из основных методов идеологической поддержки данной кампании служила радиопропаганда. Еще до официального начала кампании по изъятию – издания декрета Всероссийского Центрального Исполнительного Комитета (ВЦИК) в Центророста стали поступать телеграммы с мест о начавшейся кампании по обмену церковных ценностей на хлеб [3]. Это стало возможным благодаря неоднократным воззваниям святейшего патриарха Тихона (Белавина) [4]. В них святитель взывал к долгу каждого верующего христианина, чтобы «придти на помощь страдающему от голода населению» [5]. Таким образом, согласуясь с церковными канонами и евангельским духом 

(Лк. 3; 11), было разрешено «вследствие истощения средств, […] духовенству и приходским советам, с согласия общин верующих, на попечении которых находится храмовое имущество, использовать находящиеся во многих храмах драгоценные вещи, не имеющие богослужебного употребления» [6]. Забегая вперед, здесь следует отметить, что радиопропаганда довольно оперативно отреагировало на второе воззвание святителя Тихона. Уже 6 марта 1922 г. радио-вестник на места передал резолюции московских и харьковских красноармейцев, «клеймящих позором Тихона, который в деле помощи голодающим хочет отделаться подвесками и ломом» [7]. Резолюции же красноармейцев «призывали советскую власть немедленно изъять все церковные ценности» [8].

В день опубликования декрета ВЦИК 28 февраля 1922 г. в газете «Известия ВЦИК» [9] всем провинциальным газетам была разослана радио-инструкция, в которой «предлагалось немедленно открыть широкую агиткампанию по изъятию церковных ценностей» [10]. В данной инструкции также были указаны формы и способы агитации. 

В начальной стадии ведения агитационной кампании выявлялись недочеты в работе, которые со временем корректировались также при помощи радио-инструкций [11]. Необходимо отметить, что такие инструкции посылались на места несколько раз. В конечном итоге непосредственный руководитель всей кампании Л. Д. Троцкий предложил «универсальные» инструкции, которые были приняты безапелляционно.

17 марта 1922 г. в письме специальном письме к членам Политбюро Л. Д. Троцким предложил свои так называемые тезисы о проведении всей кампании. Одним из основных был тезис, которым предусматривалось «особое внимание обратить на агитационное обеспечение кампании, привлекая передовых рабочих и крестьян, матерей-работниц, солдат гарнизонов (манифестации с оружием), отдельных представителей духовенства. При этом агитация партийно-советских органов и агитация лояльных священников не должны сливаться между собой. В агиткампании акцент сделать на проблеме голода, а не на борьбе с церковью. Устранить у рядовых граждан всякие сомнения о том, куда пойдут средства, полученные от реализации храмовых ценностей» [12].

Незадолго до этого был выпущен бюллетень «Помощь Газете», посвященный исключительно борьбе с голодом. В нем был дан статейный и фактический материал для провинциальных газет по поводу изъятия ценностей [13].

Несмотря на эту помощь радио-инструкциями, безбожная власть не ощущала в своей казне «необходимых результатов». Как написал Долецкий в отчете, «обследование 12-ти губернских изданий показало, что печать в большинстве своем не справилась с темой, не поняла своей задачи подошла к ее выполнению по-казенному, как к служебной обязанности. Большинство газет печатали случайные статьи по поводу изъятия, давали случайную информацию, но регулярной кампании не вели» [14]. Основными задачами в агиткампании по изъятию должны были стать несколько пунктов, разработанных в недрах советского безбожного политического аппарата. Они были настолько неприкрыто жестоки по отношению многовековой православной культуре, что первоначально не были адекватно восприняты и реализованы на местах. Как пишет по этому поводу Покровский Н., «за всей высокой марксисткой теорией следовало 6 четких практических директив партийным и советским руководителям на местах: провести широкую агиткампанию, расколоть духовенство, изъять ценности без какого-либо попустительства, «расправиться с черносотенными попами», неофициально поддержать «сменовехове-ческих» («обновленцев» – Е.К.), но заставить их определиться и взять на учет; начать подготовку и по разгрому и этих последних» [15]. Только после второго разъяснения, которое последовало по радио 10 марта, Российское телеграфное агентство (РОСТА) [16] могло констатировать, что «кампания стала постепенно нарастать и к концу марта приняла широкие размеры в большинстве газет» [17]. Таким образом, данный сектор, носящий в РОСТА название «литературно-инструкторского», давал руководящие указания, как проводить безбожную кампанию.

Параллельно с выше указанным в рамках РОСТА работал еще один сектор – информационный. Подборка и передача по радио материала для провинциальной печати было непосредственным функциональным назначением данного сектора [18]. В информационном секторе должна была аккумулироваться сводки со всей страны. Далее шел отсев «ненужной» информации. Все то, что проходило данный идеологический отбор, должно было передаваться по радио в районы, в которых активно проходило изъятие. Необходимо отметить, что основным материалом служили статьи из центральных печатных органов советской России: «Правда», «Известия» [19]. Больше того, «информация Радио-Вестника Центророста была значительно обильней информации московских газет. Последние многие сообщения с мест не печатали и, особенно в марте, отводили сообщениям об изъятии немного места» [20].

Для сводок о ведении кампании по изъятию в радио-вестнике была разработана целая рубрика под названием «Борьба с голодом». Практически с самого начала кампании (с 1-го марта) данный отдел дает почти ежедневно телеграммы с мест об образовании комиссий по изъятию, о воззваниях священнослужителей и многочисленные сведения о резолюциях собраний рабочих, крестьян, красноармейцев, верующих и духовенства, «в которых участники собраний приветствуют изъятие церковных ценностей для обмена на хлеб голодающим» [21]. В продолжении всей кампании в радио-вестнике неоднократно передавались беседы и обращения священнослужителей. Фактически список фамилий, опубликованный в отчете Долецкого, свидетельствует о том, что основная масса священнослужителей, удостоившихся попасть в радио эфир, были из числа обновленцев [22]. 

В последней декаде марта 1922 г. основная масса материала радио-вестника была посвящена осуждению поведения «князей церкви», ведших «скрытую борьбу протии изъятия». Об этом была передана подробная беседа с председателем ВЦИК М. Калининым [23]. Еще одним лейтмотивом антирелигиозной радиопропаганды в марте месяце были факты краж в ходе кампании по изъятию церковных ценностей и о поимках воров в рясах [24]. Но, как показывают наши изыскания относительно данного вопроса, зачастую обвинения священнослужителей в кражах церковного имущества были голословными и строились на догадках, не имеющих достаточных оснований [25].

Радиопропаганда не обошла молчанием трагические события в г. Шуе и г. Смоленске [26]. Радио-вестник сообщал о них с присущим безбожной пропаганде пафосом, говоря о том, что это является «святейшей контрреволюцей». После этих событий состоялись так называемые Шуйский и Московский судебные процессы над духовенством [27]. Они передавались по радио-вестнику «ежедневно и с исчерпывающей полнотой» [28]. Для полной отчетности Долецкий не преминул сказать о том, что «радио-вестник Центророста шел все время не только в ногу с событиями, но зачастую значительно опережал их. За несколько недель до Шуйских событий радио-вестник дал телеграмму о том, что в Шуе и уезде нелегально распространяются воззвания патриарха Тихона» [29]. 

За все время кампании по изъятию церковных ценностей в весной 1922 года радио-вестник РОСТА подготовил и выпустил «много самых разнообразных сообщений из губернских и уездных городов и еще больше сообщений из волостей, сел и деревень» [30]. Фактический материал об изъятии, агитационный материал: резолюции, беседы и воззвания – все это давало возможность отладить на местах широкую антирелигиозную пропагандистскую кампанию. Радио стало своего рода методологической базой для всей страны. 

Таким образом, можно заключить, что в ходе проведения кампании по изъятию церковных ценностей в 1922 году советская власть проводила интенсивную пропагандистскую и агитационную работу. Одним из основных методов ведения данной работы была радиопропаганда. Как показывает анализ отчетности данной кампании, содержание пропаганды было явно антирелигиозным. Это было обусловлено основными целями по разрушению Российской Православной Церкви, которые ставила перед собой безбожная власть. Следует сказать, что в период проведения кампании по изъятию церковных ценностей действительно был нанесен ощутимый материальный урон, но врата ада не смогли одолеть Церковь Христову (Мф. 16;18), подтверждение чего является настоящее время.
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А.И. Делицой

ЗАПАДНЫЙ ОПЫТ ПРЕПОДАВАНИЯ РЕЛИГИОЗНЫХ ПРЕДМЕТОВ

В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ И ЕГО УСВОЕНИЕ В СОВРЕМЕННОЙ РОССИИ

В феврале 2011 г. автору этих строк довелось выступить в качестве председателя жюри окружного этапа олимпиады среди школьников по «Основам православной культуры». Приятно было видеть, что первые пять мест в данном состязании заняли представители Сургутской православной классической гимназии. Этому успеху, конечно, радовались не только сами победители, но и их учителя, среди которых были и выпускники направления «Теология» исторического факультета Сургутского государственного университета.

Такая олимпиада проводилась впервые, но планируется, что в дальнейшем она будет проходить ежегодно. Сам факт проведения данного мероприятия весьма показателен – он является еще одним проявлением тех глубоких перемен во взаимоотношениях между государством и крупнейшей традиционной церковью в нашей стране, которые наблюдаются в последние десятилетия. Помимо всего прочего, значительные изменения наблюдаются в вопросе сотрудничества государственных и церковных структур в вопросах школьного образования.

Как известно, с 2009 г. в качестве эксперимента в ряде регионов России в пятых классах средних школ введено преподавание элективного курса этической направленности (родители учащихся имеют право выбирать один из вариантов – основы православной культуры, мусульманской, буддийской, иудейской, светская безрелигиозная этика), либо курс по истории мировых религий.

Этому решению предшествовала чрезвычайно оживленная и нервная дискуссия вокруг возможности и условий преподавания религиозных предметов в средней школе, в ходе которой позиции многих участников так и остались непримиримыми. При этом характерно, что повышенный градус данной дискуссии во многом был задан теми стереотипными мифами, упорно повторяемыми некоторыми противниками введения преподавания новых предметов, которые сложились еще с советских времен. В этой связи особенно курьезным выглядело появление так называемого письма десяти академиков, подписанного такими выдающимися учеными-естественниками, как 

Е.Б. Александров, Ж.И. Алферов, Г.И. Абелев. В данном документе, в частности, утверждалось, что конфессиональные религиозные предметы в школах Европы не преподаются [12]. Примечательно, что вскоре после появления данного письма последовала контрреакция не только со стороны православной общественности, но и той части научно-академического сообщества, которая была не согласна с таким резко антиклерикальным подходом (наиболее системно она была выражена в «Письме других академиков», подписанном, в частности, Г.В. Мальцевым,  Т.М. Энеевым, Г.А. Заварзиным, Г.С. Голицыным), где, помимо всего прочего, на конкретных, хорошо известных специалистам по религиоведению фактах доказывалось обратное: что как раз в большинстве стран мира, в том числе в странах Запада, религиозные предметы в средних школах как раз преподаются и что это вовсе не считается нарушением принципов светского государства [13]. 

В этой связи небезынтересным выглядит изучение накопленного опыта западных стран, имеющих, как известно, достаточно глубокую традицию демократических взаимоотношений в религиозных вопросах.

На общем фоне западных стран достаточно специфической выглядит модель школьного образования в США, предусматривающая запрет любого религиозного образования в средних школах. Однако подавляющее большинство западных стран в данном вопросе пошли другим путем. Опыт, близкий американскому, в Западной Европе мы видим, пожалуй, только во Франции, хотя и здесь, как будет показано ниже, есть существенные нюансы не в пользу ярых антиклерикалов. 

Характерно, что даже ближайший сосед США – Канада – традиционно испытывающая объективно-неизбежное мощнейшее культурное воздействие со стороны Штатов, сформировала иную, так называемую параллельную школьную систему, где учебные заведения с религиозной направленностью финансируются наравне со светскими из одного и того же бюджета на образование (только две провинции Канады не оказывают финансовой поддержки школам с религиозной направленностью), в результате чего более 40% всех учащихся (свыше 2 млн. чел.) посещают христианские школы (из них 90% учатся в католических школах, а 10% – в протестантских) [9].

Для анализа общей картины преподавания религиозных предметов в школах европейских стран лучше всего воспользоваться сводной таблицей, приведенной в книге итальянских ученых-правоведов Ф.М. Брольо, Ч. Мирабелли и Ф. Онида [2, 424-425].

Таблица 1

Ситуация с преподаванием религии в странах Европы

[image: image29.wmf]1010___


	Государство
	Правовой режим
	Государство
	Правовой режим

	Бельгия
	Обязательный
	Польша
	Факультативный

	Хорватия
	Факультативный
	Португалия
	Факультативный

	Дания
	Обязательный
	Чешская 
Республика
	Факультативный

	Франция
	Никакого религиозного образования (обязательное в Эльзасе и Мозеле)
	Россия
	Не разрешено преподавание религии в школе

	Германия
	Обязательный
	Словакия
	Факультативный

	Великобритания
	Обязательный, с коллективными богослужениями, но с возможностью выбора для департаментских школ
	Словения
	Не разрешено преподавание религии в школе

	Греция
	Обязательный
	Испания
	Факультативный

	Ирландия
	Обязательный
	Швеция
	Религиозная культура (не катехизис): обязательный

	Италия
	Религиозная культура (не катехизис); обеспечивается государством – факультативный (возможность выхода из школы)
	Швейцария
	По-разному в разных кантонах

	Люксембург
	Начальная школа и college – обязательный
Лицей: факультативный
	Турция
	Обязательный для мусульман

	Мальта
	Обязательный
	Украина
	Не разрешено

	Норвегия
	Обязательный
	Венгрия
	Факультативный

	Голландия
	Государственная школа: нет преподавания
Частная школа: обязательный
	 
	 


К сожалению, авторы не приводят точную дату составления данной таблицы, но поскольку в ней присутствует такие государства, как Хорватия и Словения, материал относится ко времени не ранее 1992 г. Выборочная проверка показала, что с тех пор в большинстве европейских стран кардинальных изменений с преподаванием религии в средней школе не произошло.

Отбрасывая ряд второстепенных нюансов, можно подсчитать, что в целом из 25 представленных в таблице стран в 10 (40%) религиозные предметы в государственной школе являются обязательными, в 8 странах (32%) – факультативными, отсутствует религиозное образование в школах в 5-ти странах (20%) (еще две страны, Люксембург и Швейцария, имеют смешанный правовой режим преподавания религии). Преподавание религии в той или иной форме присутствует в целом в 20-ти из 25-ти (80%) представленных в таблице европейских стран. 

Данные таблицы позволяют выявить и ряд других общих моментов. Среди стран «Старой Европы» (являющихся для многих эталоном реализации принципов свободы совести) явно преобладает обязательный статус преподавания религии в школе – 9 из 

16-ти стран (56,3%), еще в 3-х странах Западной Европы (Италия, Португалия, Испания) наблюдается факультативный режим, в 2-х странах – смешанный, в 2-х странах «Старой Европы», Франции и Голландии в государственных школах религиозное образование не допускается. 

К тому же необходимо отметить, что даже в таких признанных лидерах антиклерикализма, как Нидерланды и Франция, запрет на религиозное воспитание в школе не носит абсолютного характера. Так, в Голландии достаточно хорошо развита сеть частных школ, поэтому верующие родители все-таки имеют реальную возможность дать религиозное образование своим детям. Во Франции, несмотря на запрет на преподавание религии в средней школе, церковь все-таки оказывает существенное влияние на воспитание подрастающего поколения через институт школьных капелланов [11]. Отечественный правовед И.В. Понькин, кроме того, указывает, что религиозным организациям в современной Франции разрешается в специально выделенный день вне рамок обязательной образовательной программы, утвержденной государством, иногда и вне государственных школ, осуществлять обучение учащихся государственных школ религии на добровольной основе («Закон Божий») – в результате, католическое образование реализовано примерно в 22% школ Франции. Кроме того, уже несколько лет идет дискуссия о возможности введения отдельного курса углубленного изучения культуры религии [14]. 

Кстати, многие исследователи обращают внимание на то, что внедрение американского опыта сугубо светского образования в средних школах Европы наталкивается на серьезные проблемы. Конфессиональный состав США весьма специфичен – в Америке нет и никогда не было конфессии большинства. В этих условиях действительно хорошо работает модель «равноудаленных» взаимоотношений государства и религиозных общин. Логичным следствием ее является существующий в Америке запрет на всякое преподавание религиозных предметов в средней школе. Но ситуация в Европе иная, нежели в Америке – здесь практически в каждой стране есть четко выраженная конфессия большинства (или как Германии – явное доминирование двух конфессий). Поэтому в практике взаимоотношений церкви и государства повсеместно сложилась модель «предпочтений», в рамках которой государство финансово и организационно сотрудничает прежде всего с конфессией (конфессиями) большинства. В этих условиях практика преподавания религиозных предметов с уклоном на изучение основной (основных) для данной страны конфессий выглядит вполне обоснованной. Конфессиональный состав России в этом смысле, конечно, гораздо ближе к европейскому типу, нежели к американскому. 

В посткоммунистических странах Восточной Европы, как можно увидеть из таблицы, ситуация с преподаванием религии несколько иная. В 5-ти из 6-ти представленных в таблице восточноевропейских стран религия преподается на факультативной основе, еще в одной стране (Словакия), по данным итальянских ученых, преподавание религиозных предметов было вообще запрещено, однако в 2002 г. этот запрет был снят – правительство Словакии подписало соглашение с крупнейшими религиозными организациями о преподавании в средних школах страны предметов, освещающих религиозную культуру [18]. 

Однако в таблице представлены не все европейские государства. Особенно не повезло в этом плане православным странам – здесь отсутствуют, например, Болгария, Сербия, Румыния, Белоруссия, Молдавия. Между тем, в последние годы именно в этих странах произошли существенные новации в плане преподавания религии в школе. 

Так, в Болгарии вопрос об обязательном преподавании религии в школе обсуждается с 2005 г. По инициативе Министерства образования был проведен опрос общественного мнения, цель которого – выяснить отношение граждан к планам перехода к обязательному преподаванию религии в школе при учете свободного выбора веры. С начала ХХI в. религия в болгарских школах преподается как факультатив. Уроки религии на 2005 г. посещали более 13 тысяч школьников, из которых почти 4 тысячи выбрали ислам [17]. 

В начале 2008 г. министр образования и науки Болгарии Д. Вылчев заявил, что до тех пор, пока не будет найден приемлемый для Болгарской Православной Церкви вариант преподавания предмета «Религия» в средней общеобразовательной школе, никакие иные проекты Министерством не будут утверждены. Министр отметил, что проект должен быть также тщательно согласован с представителями других традиционных вероисповеданий Болгарии. С поддержкой инициативы Болгарской Православной Церкви выступили также представители главного муфтията страны, а также управляющий Софийско-Пловдивской епархией Римско-Католической Церкви в Болгарии. Ранее вниманию общественности был представлен проект включения предмета «Религия» в систему среднего образования, подготовленный специально созданным Общественным советом по религии. Болгарская Православная Церковь, как и представители других основных религий Болгарии, отвергла данный проект, так как он предполагает получение общих знаний о религии, а не знакомство с родной религиозной традицией [10]. 

В мае 2008 г. на Церковно-народном соборе Болгарская Православная Церковь подтвердила свою позицию по вопросу о введении в школах предмета «Вероучение» (Закона Божия), а также заявила о своей поддержке семьи и семейных ценностей. В декларации Собора отмечалось, что «давно настало время ввести предмет «Православная религия» в обязательную программу болгарских школ, чтобы дети имели возможность ознакомиться с высокими православными принципами веры, надежды и любви, приобрели бы знания о болгарской православной духовности и культуре, узнали бы светлые примеры для подражания из нашей церковной истории» [3]. 

В Румынии с августа 2007 г. министерство образования начало обсуждение с профсоюзами работников образования возможности введения в румынских школах, с первого по десятый класс, обязательных уроков религии. С инициативой о введении религии как обязательного предмета в школьное образование выступили все конфессии, официально признанные в Румынии. Как сообщила глава департамента среднего образования министерства образования страны М. Паунеску, министерство примет решение по вопросy, станет ли религия обязательным предметом школьной программы или нет. Религиозное образование не является обязательным, но уже представлено в румынских школах. За учащимися остается право выбора: те, кто не желает получать религиозное образование, изучают историю религий [15]. 

Любопытно, что в 2005 г. Всемирный Совет Церквей (ВСЦ) предложил России брать пример с Румынии, где в школах преподается религия. «Преподавание религии в школах весьма важно. И у нас есть шанс показать, как это организовано в Румынии», – заявил Генсек ВСЦ пастор С. Кобиа на пресс-конференции в Москве. «В Румынии во всех государственных школах религия преподается», – сообщил представитель Румынской Православной Церкви архиепископ Нифонт Тарговиштский, входящий в состав делегации ВСЦ. По его словам, преподавать религию в Румынии начали 14 лет назад «с целью помочь человеческой личности сформировать христианское отношение к ценностям». «У нас есть хорошие учебники, составленные психологами, педагогами, религиоведами. Учителя обозначаются соответствующими органами Минобразования, но получают благословение представителей Церкви», – отметил архиепископ. Он убежден, что «все школы обязаны обеспечить возможность преподавания религиозных курсов для всех религиозных групп». «Православная Церковь является Церковью большинства в Румынии, но церкви меньшинства имеют право обучать детей своей религии», – пояснил архиепископ Нифонт [5].

В конце августа 2007 г. министерство образования Румынии приняло решение о том, что вводится обязательное обучение детей в детских садах, начиная с трех лет; к концу последнего обязательного класса средней школы подводятся итоговые отметки успеваемости, на основании которых школьник может быть допущен к обучению в старших классах; обучение в старших классах продолжается три года; уроки религии должны стать обязательными для учащихся с первого по девятый класс в румынских школах, но с некоторыми исключениями. К такому компромиссному решению пришли и различные группы, участвующие в переговорах по серии законопроектов, регулирующих школьную реформу. Несмотря на то, что уроки религии становятся обязательными, каждый ученик имеет право самостоятельно выбирать свою религию. Таким образом, если школьник захочет изучать не ту религию, которая преподается его одноклассникам, то школа должна предоставить ему такую возможность. Более того, те, кто вообще не хочет изучать религию, могут отказаться от уроков, и на их успеваемость это не повлияет [19].

В школах Сербии с ноября 2001 г. на факультативной основе началось преподавание нового предмета – религии, или «веронауки». Первый урок в белградской школе короля Петра первого начался совместной молитвой высших представителей основных конфессий в Югославии. Патриарх сербский Павел сказал школьникам, что с введением нового предмета ученики в школах «будут лучше подготовлены к жизни на этом свете», поскольку люди должны думать и о душе. Глава сербской православной церкви отметил, что преподавание религии принесет пользу всем гражданам страны и пожелал детям, чтобы их жизнь была более хорошей, чем у предыдущих поколений. К ученикам обратились также белградский муфтий Хамдия Юсуфспасич, архиепископ Белграда Станислав Хочевар, представитель еврейской религиозной общины Давор Шалом. На уроке присутствовали премьер-министр Сербии З. Джинджич и министры по делам веры и просвещения В. Милованович и Г. Кнежевич [16]. 

В школах Македонии с 2008-2009 учебного года введено обязательно религиозное образование. Ученикам предоставлен выбор между предметами «Вероучение» («Закон Божий») и «История религий». Курс рассчитан на один год и будет изучаться в пятом классе.

Поначалу «Вероучение» смогут изучать только представители двух самых многочисленных конфессий — православные и мусульмане. Учителями будут дипломированные богословы, которые будут сдавать экзамены специальной комиссии Минобразования и по сдаче получать удостоверения на право преподавания [8]. 

Очевидно, в дальнейшем преподавание данного предмета планируется перенести и на другие классы средней школы.

С учетом того, что в старых православных членах ЕС (Греция и Кипр) преподавание религии в школах уже давно является обязательным, можно представить общую картину по православным странам дальнего зарубежья на март 2009 г. – из 6-ти стран в 4-х (Греция, Кипр, Македония и, с некоторыми оговорками, Румыния) преподавание религии в школе является обязательным, в 2-х оставшихся (Сербия и Болгария) – ведется на факультативной основе, причем, в Болгарии, возможно, также будет введено обязательное преподавание религиозных предметов (точными сведениями о статусе религиозных предметов в школах Черногории мы, к сожалению, не располагаем).

Однако при этом борьба вокруг статуса преподавания религиозных предметов в этих странах не прекращается. Свидетельством этого является постоянное оттягивание министерством просвещения Болгарии решения об условиях преподавания религии в средних школах страны. Кроме того, в апреле 2009 г. конституционный суд Македонии запретил преподавание религии в школах страны, а отведенные на этот предмет часы распределяются между другими дисциплинами. СМИ сообщают, что когда в суде зачитывали это решение, все церковные колокола били в знак протеста, а водители такси и автобусов съехались к зданию суда и пять минут гудели клаксонами. Представители протестующих заявили, что хотят, чтобы их дети получали в школе основные сведения о вероучении. Македонская Православная Церковь заявила, что не смирится с отменой предмета «Вероучение» и будет добиваться, чтобы в учебных программах были исправлены те погрешности, которые заставили суд принять это решение. В случае их устранения можно будет вновь добиваться преподавания религии в школах. Сообщается также, что позицию православных разделяют и мусульмане. Представитель македонской исламской общины при этом подчеркнул следующее: «Введение вероучения в школах было большой победой демократии» [8]. 

Таким образом, можно констатировать, что в тех или иных формах преподавание религиозных предметов (хотя бы частичное) в средних школах присутствовало (по данным на 2009 г.) практически во всех странах Евросоюза и не входящих в ЕС странах «Старой Европы».

Кстати, уже упомянутые итальянские авторы приводят и нормы времени, отводимые на изучение религиозных предметов в европейских странах. В большинстве стран оно составляет около 2-х часов в неделю – в целом, по 20-ти странам около 1,8 часов в неделю. В то же время заслуживает внимания явно выделяющийся из общеевропейского фона «германский феномен» – в этой стране в большинстве федеральных земель преподавание религии является обязательным, причем в начальных школах религиозным предметам отводится 2 часа в неделю, а в профессиональных школах – от 2-х до 6-ти (!) часов в неделю [2, 424-425].

В 2009 г. было объявлено о начале преподавания как обязательно-элективных религиозных предметов в средней школе в РФ (в данном эксперименте с весны 2010 г. участвуют около 256 тыс. школьников в 18-ти регионах РФ). 

Очевидно, что немаловажную роль в принятии такого решения руководством нашей страны сыграло преобладание именно такого правового статуса религиозных предметов в большинстве стран Европы. 

Отрадным выглядит тот факт, что родителям предлагается достаточно широкий спектр элективных курсов – учтены интересы не только православных и мусульманских семей, но и иудейских, буддийских, атеистических. В этом смысле Россия может похвастаться гораздо большей возможностью выбора в данном вопросе, нежели многие страны Европы, в том числе имеющие репутацию «эталонно-демократических». Так, например, в Германии только в 2008 г. было принято решение федерального правительства о преподавании основ ислама в школах, накануне объявления данного шага в стране проживало около 3,5 млн. мусульман (4,3% населения страны). Школы Германии посещало около 700 тыс. детей из мусульманских семей. Таким образом, все они, в отличие от детей лютеран и католиков, не имели возможности изучать в школе религию, исповедуемую в семье [4].

Правда, включение в пакет элективных курсов предмета «История мировых религий», на наш взгляд, выглядит несколько странным, поскольку речь изначально шла о введении дисциплин, наполненных прежде всего духовно-нравственным содержанием, данный же предмет преподавать в таком ключе весьма затруднительно. Кроме того, практически любой учитель, преподающий данный курс, все равно, неизбежно сумеет выразить свое субъективное отношение (положительное или отрицательное) к той или иной религии если не прямой вербальной оценкой, то хотя бы мимикой, интонацией, тональностью и т.д. В случае, если его будет преподавать учитель с православными взглядами, это будет один курс, с мусульманскими – другой, в случае с учителем-атеистом – третий, с учителем-рериховцем – четвертый. Причем, отличаться эти курсы будут не нюансами, а качественным содержанием. Вот только согласие на такой вариант обрабатывания сознания ребенка-школьника (в отличие от других вариативных курсов, где четко обозначена морально-религиозная компонента или ее отсутствие – «Основы православной  культуры». «Основы мусульманской культуры», «Основы иудейской культуры», основы светской безрелигиозной этики и т.д.) родители не давали.

В этой связи уместно указать следующее. Доктор богословских наук из Болгарии В. Кожухаров, выступая с докладом о ситуации с преподаванием религиозных предметах в школах Европы в августе 2009 г. на I съезде православной молодежи Прикамья в Перми, привел свои собственные подсчеты – в 18-ти из 27-ми стран Евросоюза преподавание религиозных знаний является обязательным, еще в 9-ти – факультативным. При этом в 75% стран ЕС знания преподаются в виде вероучения традиционной религии, а в 25% – в виде истории религии, но при этом в каждой из 27-ми стран преподавание религии «обязательно связано с общей системой образования и с культурным наследием данного государства» [6]. Что конкретно скрывается за этой формулой, понять несложно – если курс «История религий» преподается в католической стране, то львиная доля программы отведена католицизму, если в лютеранской – то лютеранству и т.д. Таким образом, остальные конфессии в основном выступают в роли небольшого довеска. Но такой лукавый вариант явно неконструктивен в России, стране в вековыми традициями поликонфессиональности и недавним 70-летним опытом политики государственного атеизма.    

Таким образом, приходится констатировать, что в России в 2009 г. произошло смешение двух совершенно разных проблем: во-первых, проблема возможности воспитания ребенка в средней школе в рамках именно той религиозно-этической системы, которую исповедуют в семье, во-вторых, проблема получения школьником системных знаний о религиях мира. Думается, рано или поздно это придется осознать. 

К слову, российское общество, на наш взгляд, пока вообще слабо осознает сложность проблемы преподавания мировоззренческих предметов – аналогичные трудности возникают, например, и в случае с историей, литературой, по пока это, увы, похоже, мало кого волнует.

Кстати, дискуссия, предшествовавшая важнейшему политическому решению 

2009 года о преподавании религиозных предметов в школах Российской Федерации, была чрезвычайно продолжительной и нервной. При этом зачастую даже очень солидные по статусу стороны проявляли просто анекдотичное по своим масштабом незнание или непонимание проблемы.

Так, например, заместитель руководителя аппарата правительства РФ А.К. Волин в интервью газете «Газета» в конце 2002 года, выступив вначале как сторонник франко-американской системы факультативного изучения религии в школе, закончил поражающим своей откровенностью пассажем: «Школа, как известно, должна готовить человека к жизни в обществе. Непонятно, какую помощь окажут в этой подготовке знания об ангелах и падших духах» [1].

На наш взгляд, здесь проявилось явное желание понимать противоположную сторону, ибо для верующего человека как раз именно эти знания и являются частью самого определяющего в жизни – для православных, например, нормой является обращение за помощью во всех повседневных делах, в том числе и к ангелу-хранителю, а также трезвая проверка, не нашептывает ли какое-то решение в конкретной ситуации (в быту, на работе, на отдыхе и т.д.) злой дух. Думаю, мягко говоря, не порадовались такому заявлению высокопоставленного чиновника и верующие мусульмане, иудеи, католики, протестанты.

Подводя итог вышесказанному, можно отметить следующее. В подавляющем большинстве стран Европы религиозные предметы в средней школе преподаются (исключение составляют только несколько стран франко-американской модели, предполагающей запрет на преподавание религиозных предметов в школе). В странах Западной Европы преобладает преподавание таких дисциплин на обязательно-элективной основе, в то время, как в посткоммунических странах Восточной Европы - на факультативной основе статус. Решение властей Российской Федерации о введении с 2010 г. в ряде регионов России преподавания в средней школе религиозных предметов по выбору в целом укладывается в доминирующую практику в данном вопросе в странах Запада. При этом следует отметить широту выбора элективных курсов для российских школьников – в пакет вариативных дисциплин вошли предметы, охватывающие все традиционные религии страны. В то же время вызывает сомнение правомерность включения в пакет элективных курсов дисциплины «История мировых религий» – курса, на наш взгляд, явно выпадающего из обоймы дисциплин с преимущественно нравственным содержанием.
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И.П. Булыко

ПНЕВМАТОЛОГИЧЕСКИЙ СИНТЕЗ ЭККЛЕЗИОЛОГИИ

И АНТРОПОЛОГИИ В БОГОСЛОВИИ КАРДИНАЛА ИВА КОНГАРА

Учение о Святом Духе имеет важное значение для богословия и для жизни Церкви в целом. Кардинал Ив Конгар рассматривает учение о Святом Духе не только с точки зрения внутритроичной жизни, но также особый акцент он ставит на Его спасительных действиях в мире, в области домостроительства. Святой Дух действует как в отдельно взятой личности, так и в совокупности многих личностей, которые объединены в едином Теле – Церкви Христовой. Церковь, так же как и человеческая личность, есть храм обитающего Святого Духа.

Поэтому кардинал Конгар настаивает на синтезе пневматологической экклезиологии и пневматологической антропологии. Данный вывод кардинал Конгар делает под влиянием Православия на основании библейского и святоотеческого богословия, которое склонно рассматривать все вероучение синтетически, целостно. Данный синтез кардинала Ива Конгара был значительным вкладом в католическое богословие Святого Духа. Синтез кардинала Конгара имеет три богословских обоснования: во-первых, это направленность человека к трансцендентному Богу; во-вторых, соотношение природы и благодати и, в-третьих, пневматологическая христология. 

Данный синтез имеет огромное значение для сотериологии – учения Церкви о том, как происходит спасение человека, его обожение, усыновление, а также Богообщение. Кардинал Конгар подчеркивает, что наше спасение происходит в Церкви и через Церковь посредством благодати, которую подает нам Святой Дух, живущий и действующий в Церкви. 

Кардинала Ива Конгара можно по праву назвать выдающимся богословом XX века. Его мысль была отмечена целостностью и сбалансированностью, синтезом и глубиной. Будучи верен тому, что он определял как «классический век церковной жизни», веку Западных и Восточных Отцов Церкви, он свидетельствовал о той великой традиции, которая объединяет Восток и Запад. 

Богословие кардинала Ива Конгара о Святом Духе способствовало возрождению католической богословской мысли и облегчило в определенной мере взаимопонимание между Востоком и Западом. В своем богословии Святого Духа он попытался показать ту важную роль Святого Духа, которую Он играет в жизни Церкви, а также в жизни каждого отдельно взятого христианина. 

Говоря о Святом Духе, кардинал Конгар рассматривает Его не только с точки зрения внутритроичной жизни, но он также делает особый акцент на спасительных действиях Святого Духа в этом мире, в области домостроительства. Учение о Святом Духе кардинала Ива Конгара касается преображения человеческой личности, тайны нашего обожения во Христе и нашего общения с Богом и другими членами Церкви. 

Человек сотворен по образу и подобию Божию. Этот образ, по мнению кардинала Конгара, не может быть ограничен физической структурой человеческой личности. «Человеческое существо сотворено по образу Триединого Бога, не только в физической структуре, но также в реальности существования в обществе и общении» [1]. Человеческие личности наделены знанием и любовью для того, чтобы существовать в отношениях с Богом и друг с другом. Они есть активные, свободные исторические субъекты. Они причастны общей человеческой природе, в которой каждая личность обладает уникальным образом. 

Через свои Невидимые домостроительства Бог углубляет Свое Присутствие в каждой личности, устрояя Свой духовный храм. Верующие есть воистину живые камни этого храма. Бог входит в их жизнь до самого основания. Они воистину святы, потому что Бог лично вошел в этот мир и реально соединился с человеком. Это соединение стало возможно благодаря событиям Боговоплощения, Пасхи, Пятидесятницы, благодаря домостроительствам Сына и Святого Духа, которые были посланы в этот мир для того, чтобы восстановить утраченное в раю общение между Богом и человеком. 

Если Сын Божий, ставший человеком через свое Воплощение, смерть, Воскресение совершает наше Искупление, то Святой Дух усвояет нам плоды этого Искупления, обитая в нас как в своих храмах. Он соединяет нас с Собой, а через это единение мы также соединены с Лицами Отца и Сына. Он связывает нас со Святой  Троицей, делаясь душой нашей души. 

Святой Дух есть то активное присутствие Бога в нас, который углубляет нашу внутреннюю жизнь, оживляя ее. Он приводит нас в общение с другими людьми. Во Святом Духе наша любовь друг ко другу возвышается до сверхъестественного уровня. Мы любим друг друга любовью Божией, мы соединены друг с другом единством Тела Христова. Во Святом Духе мы должны жить вместе в любви, которая «долготерпит, милосердствует, не завидует, не превозносится, не гордится, не бесчинствует, не ищет своего, не раздражается, не мыслит зла» (1Кор. 13,4-5). 

Святой Дух проникает в нашу личность и вместе с тем соединяет нас друг с другом. Таким образом, интерес кардинала Ива Конгара к богословию Святого Духа неотделим от экклезиологии – учения о Церкви. Богословие Святого Духа является компонентом его экклезиологии. А экклезиология естественно и органично должна включать в себя антропологию, учение о человеке, потому что Церковь как Богочеловеческий организм состоит людей, которые являются членами этого организма. Глава Церкви является не просто совершенным Богом, но Он есть в силу Боговоплощения и совершенный человек, поэтому мы называем Его, сообразуясь Его двум природам, Божественной и человеческой, Богочеловеком. В Его человечестве, так же, как и во всяком верующем обитал Святой Дух, и Его человечество было храмом живущего в Нем Святого Духа. И каждый верующий, который принадлежит Церкви, также есть храм живущего Святого Духа, который животворит как отдельного верующего, так и все Тело Церкви. 

Следовательно, пневматологию в данном аспекте мы должны рассматривать, не отделяя экклезиологии от пневматологии, но синтезируя эти две области богословия. Именно поэтому богословие Святого Духа, по мнению кардинала Конгара, требует синтеза пневматологической антропологии и пневматологической экклезиологии. Этот взгляд на развитие и интеграцию этих двух измерений пневматологии есть значительный вклад кардинала Ива Конгара в современное Римо-католическое богословие Святого Духа. 

Как отмечает Элизабет Тереза Гропп, «именно православное богословие побудило его интегрировать пневматологическую экклезиологию и пневматологическую антропологию» [2]. Кардинал Конгар пришел к выводу о необходимости данного синтеза под влиянием православных богословов. В октябре 1963 года, когда был подготовлен документ «О Церкви» на Втором Ватиканском Соборе, Кардинал Конгар имел беседу с протоиереем Александром Шмеманом и греческим богословом Никосом Ниссиотисом, которые ему заметили: « Если бы мы должны были приготовить трактат « О Церкви», мы бы включили в этот трактат главу о Святом Духе, к которому также добавили бы еще одну главу, которая касалась бы христианской антропологии» [3]. 

Для кардинала Ива Конгара пневматологическая антропология и пневматологическая экклезиология – это два неразрывных измерения одного  и того же дара Святого Духа, два пути приближения к тайне обожения и общения. «Пневматология есть некое измерение экклезиологии, так что она включает в себя и антропологию» [4]. Святой Дух является одновременно обоживающим началом человеческой личности и соучредителем и жизненным принципом Церкви. Истинное богословие Святого Духа должно включать в себя богословие обитающей личности и богословие Церкви, потому что Святой Дух приводит все личности, все поместные Церкви в общение друг с другом.

Кардинал Ив Конгар осознавал, что разрыв антропологии и экклезиологии недопустим с токи зрения библейского и святоотеческого богословия, с точки зрения богословия Фомы Аквинского, а также с точки зрения Восточного богословия. Он в Доминиканской богословской школе Сольшвар под влиянием своих великих учителей, таких как отец Мари-Диминик Шеню, открыл для себя традицию, которая интегрировала богословие Церкви и человека. Точкой соприкосновения этих двух областей вероучения, по мнению кардинала Конгара, является пневматология. Именно учение о Святом Духе является для него тем основанием, которое должно присутствовать как в антропологии, так и в экклезиологии. Без этого основания было бы совершенно невозможно объяснить тайну общения Бога и человека, тайну обожения и Божественного усыновления. 

Кардинал Ив Конгар с сожалением отмечал, что «современная антропология отделена от экклезиологии» [5]. «Самое большое различие между святоотеческой экклезиологией и современной экклезиологией, то, что первая включает в себя антропологию, тогда как вторая  является книгой общественного права… Антропология святоотеческой экклезиологии – это антропология человеческого общества, которая находит свое выражение  в и через это общество, потому что только таким образом раскрывается Богоподобие. Вот то место, где встречаются антропология и экклезиология, и именно это имеющее общение с Богом и между собой человечество является предметом Церковных действий» [6]. 

Католическое богословие XIX – начала XX века обращалось к теме обитания Святого Дух в человеческой душе, но мало уделяло внимания пневматологическим основам Церкви. Неосхоластичные пособия по богословию обычно обсуждали вопрос о Святом Духе в разделе «О благодати», описывая Божественное усыновление как дарованное Святым Духом, богословские добродетели и духовные дары и плоды. Но в то же время богословский раздел «О Церкви» очень мало говорил о Святом Духе, или вообще просто даже не упоминал Святого Духа вообще. А если исключить раздел о Святом Духе в экклезиологии, возникает трудность в понимании того, как происходит сообщение благодати в таинствах Церкви, как верующие имеют возможность общения со Святой Троицей. Благодать в Церкви преподается Святым Духом, который постоянно обитает в Церкви, являя нам невидимое присутствие Христа. Для кардинала Ива Конгара очевидно то, что действие обитания Святого Духа происходит через Церковь и в Церкви. В Церкви и через Церковь верующие получают благодать Святого Духа, который обитает в них как в своих храмах. 

Синтез пневматологической антропологии и пневматологической экклезиологии кардинала Ива Конгара есть  богословие, укорененное в библейской, патристической и средневековой традиции. 

Рассматривая данный синтез с точки зрения библейского богословия, кардинал Конгар отмечает, что в Библии нет разрыва между богословием обитания Святого Духа в праведном верующем и богословием Церкви. Христианин, согласно Библии, органично вписан в реальность Церкви. Он есть член Церкви как Тела Христова, а, следовательно, ее часть. А если Святой Дух действует во всем целом, точно так же Он должен действовать и в части этого целого. 

В богословии апостола Павла как отдельная личность, так и вся Церковь есть храм Святого Духа, и Святой Дух дается нам не как индивидуумам, но как  лицам, находящимся в общении друг с другом, лицам соединенным через общее прославление и почитание Бога. Апостол Павел говорит: «Разве не знаете, что вы храм Божий, и Дух Божий живет в вас?» (1 Кор. 3,16). 

Бог обитает не только в Ковчеге Завета или в храме Святого города Иерусалима, но Бог принимает плоть в Иисусе Христе и обитает в тех, кто является членами Тела Христова. У апостола Павла есть неоднократное утверждение обитания в нас Святого Духа как в своем святилище, которое относится одновременно как к личностям, так и к общине как таковой. Понятие обитания у апостола Павла передает, по мнению кардинала Конгара, значение постоянного присутствия и идею обитания и владения. 

Исследуя святоотеческую традицию, в частности труды святого Иринея Лионского, святого Кирилла Александрийского, кардинал Ив Конгар говорит о том, что Отцы Церкви указывают на то, что каждая душа – это Церковь. Святоотеческая традиция не перестает подчеркивать той истины, что всякая душа есть Церковь: духовные ценности Церкви, как Храма Невесты, реализуются в каждой верующей душе. Как человеческая личность становится храмом Святого Духа через постоянную молитву, точно так же и Церковь является храмом, чьи стены отражают звук голосов тех, кто объединен в хвале Бога. 

Однако кардинал Конгар предупреждает о том, что это не означает, что обитание Святого Духа в человеческой душе причинно предшествует действию Святого Духа в Церкви и что действие Святого Духа в Церкви причинно предшествует обитанию Святого Духа в человеческой личности. И, как отмечает собрат отца Ива Конгара по монашескому Доминиканскому ордену и его ученик (в настоящий момент профессор и ведущий специалист в области экклезиологии Парижского Католического Института) отец Эрве Легран, «совершенно неправильным было бы представить себе то, что кардинал Ив Конгар вначале развивал антропологию, а затем экклезиологию и в конечном итоге пытался бы синтезировать эти два элемента богословия» [7].  

Как человеческая личность становится храмом Святого Духа через постоянную молитву, точно так же и Церковь является храмом, чьи стены отражают звук голосов тех, кто объединен в хвале Бога. Для людей естественно существовать в отношении с другими, но в Духе Христовом наша любовь друг ко другу возвышается до сверхчеловеческого уровня. Обитание Святого Духа не чуждо нашей тварной человеческой природе, но оно, как подчеркивает кардинал Ив Конгар, неотделимо от тайны Церкви. Святой Дух есть одновременно обоживающее начало личности и соучредитель и принцип Церкви.

Святая Церковь составлена таинствами, которые всецело зависят от действия Святого Духа. Святой Дух в литургических действиях дарует харизмы всем членам Церкви, даруя естественные дары на службу Богу, так что Церковь – это не однородная форма, но общество уникальных личностей с богатым разнообразием даров и талантов, которые выражают кафоличность. Через таинства человек приобщается нетварной благодати Христа и соединяется с Ним в одно тело и один дух. Эта непосредственная и личная связь между каждым верующим и Христом приводит и самих верующих к теснейшему единению и общению друг с другом. Эти новые духовные отношения, складывающиеся между Христом и людьми, и есть Церковь.

Антропология кардинала Конгара ни в коем случае не является индивидуалистической. Человеческие разум и воля, благодаря которым мы являемся образом Божиим, выводят нас за пределы самих себя к познанию и любви других. Мы сотворены со способностью общаться с другими, стремиться познать других, любить друг друга. Внутри нас есть открытость к другим лицам, человеческое существо реализует себя в общении с другими. Человеческое существо сотворено для того, чтобы жить в отношениях друг с другом. Наше призвание к знанию и любви указано способностью быть призванными Богом. Мы сотворены по образу Божию с целью получить Божественное призвание и ответить Богу истиной, верностью и любовью. 

Святой Дух дается нам не как индивидуумам, но как лицам в общении друг с другом. В пневматологической экклезиологии кардинала Ива Конгара не существует отдельной Церкви, помимо крещенных членов. Учрежденные служения имеют в Церкви роль посредников Божественной благодати, но они исполняют эту роль не в отрыве от тела верующих, но в общении со всеми членами Церкви. 

Пневматологическая экклезиология кардинала Ива Конгара также не есть некий конгрегационизм, в котором индивидуумы объединяются вместе по общему признаку, она также не есть иерархиология, в которой некоторые личности имеют автономную власть даровать Божественную благодать другим. Церковь для кардинала Ива Конгара – это не просто общественная организация, которая имеет свой статус в человеческом обществе, живет и существует по установленным законом, но это живой организм, это собрание людей, которые руководимы Святым Духом и которые стремятся к Богообщению и Богоподобию. Главой этого организма является Сам Бог – Господь Иисус Христос.

Пневматологическая экклезиология для кардинала Ива Конгара – это сложное богословие Церкви, которое имеет общинный характер природы и благодати. Святой Дух действует через отношения взаимности и общения. С точки зрения богословия Святого Духа, которое в то же время есть антропологическая пневматология и экклезиологическая пневматология, Церковь – это не просто иерархия в смысле подчиненных и начальствующих, потому что обитание Святого Духа обще всем. Святой Дух обитает в каждом члене Церкви, независимо от того, обличен ли христианин иерархической властью или нет.  

Кардинал Ив Конгар, синтезируя пневматологическую антропологию и пневматологическую экклезиологию, полагает в основу своих рассуждений следующие соображения. 

Во-первых, он исходит из того принципа, что ни человеческая личность, ни Церковь, ни даже дар Святого Духа не являются целью сами по себе. Обитание Святого Духа в человеческой личности и миссия Церкви объединены в общей направленности к трансцендентному Богу. Дух Христов исходит от Бога и призывает нас вернуться к Богу – отвратиться от греха и эгоизма и жить в святости, правде, любви и общении. Это сильный теоцентрический акцент его богословия. 

Во-вторых, для кардинала Ива Конгара важным принципом интеграции пневматологической антропологии и пневматологической экклезиологии является богословие природы и благодати. Он утверждает, что у нас есть естественное желание благодати Божией и что с момента творения Бог определил для нас Божественное общение.  

Кардинал Конгар делает особый акцент на том, что благодать есть Святой Дух Божий. В человеческой личности проявляется образ Божий через знание и любовь. Человек, будучи образом Бога, способен познавать Бога, стремиться к Нему и любить Его. Согласно учению кардинала Конгара, мы способны познавать Бога тогда, когда в нас присутствует Святой Дух, который совершает наше обожение. 

Обожение человеческой личности посредством обитания Святого Духа есть совершенство нашего отношения с Богом и другими – это церковная тайна, совершаемая в общине Церкви, которая есть единое Тело Христово. Верующие, стяжавшие божественную благодать, действительно приобщаются Богу в Его полноте и обоживаются. «Через дар Святого Духа, народ Божий существует в условиях Тела Христова и Храма Святого Духа. Это радикальная новизна» [8]. Церковь есть то место, где совершается обожение человека, потому что в Церкви  постоянно присутствует и действует Святой Дух, который сообщает человеку Божественную благодать, которая обща всем Лицам Святой Троицы. Таким образом, мы способны познавать и любить Бога-Троицу. 

Для кардинала Ива Конгара очень важно подчеркнуть то, что человеческие личности – это свободные и активные субъекты, призванные к синергии с благодатью. Жизнь Церкви всецело зависит от действия Святого Духа, но Святой Дух не нарушает человеческой свободы. Мы созданы не как пассивные объекты, но как активные субъекты. «Святой Дух, действующий вместе со Христом внутри индивидуумов, призывает их, делает их способными ответить на этот призыв и вселяет их в единую церковную общину, не нарушая их человеческой уникальности» [9]. В Церкви не нарушается свобода человеческой личности, но она раскрывается во всей своей полноте. Это раскрытии состоит в освобождении человека от рабства греху и приобретении благодати Божией, которая помогает человеку раскрыть образ Божий, который был дан при творении. Именно благодать показывает нам истинный смысл свободы, который состоит в том, чтобы жить в Боге. 

Еще одним ключевым принципом для синтеза пневматологической антропологии и пневматологической экклезиологии для кардинала Ива Конгара является пневматологическая христология. Кардинал Конгар подчеркивает, что Иисус Христос стал Мессией для нас благодаря действию Святого Духа в событиях жизни, смерти и Воскресения. Священное Писание показывает нам то, что во всех  обытиях жизни Христа, связанных со спасением рода человеческого, Святой Дух принимает деятельное участие. Начиная от сверхъестественного рождения Господа Иисуса Христа и заканчивая событиями Его смерти, Воскресения и Вознесения, Он сопровождает Христа, тем самым свидетельствуя о том, что Христос – это Сам Бог, который стал человеком и который послан в этот мир для особой миссии. Эта миссия состоит в том, чтобы усвоить человечеству плоды Искупительного подвига Христа и соединить это человечество с Богом. 

Это соединение совершается Святым Духом, который посылается в День Пятидесятницы. Через Святого Духа все человечество ипостасно соединеняется с Превечным Словом. Благодаря Святому Духу, через которого Церкви сообщается благодать, каждый член Церкви соединен с Ее Главой – Господом Иисусом Христом. Святой Дух делает нас причастниками Самого Превечного Слова благодаря таинствам Церкви, а особенно в таинстве Евхаристии, когда под видом хлеба и вина, которые под действием Святого Духа становятся Телом и Кровью Христовой, мы причащаемся Самого Источника Жизни – Господа Иисуса Христа. 

Именно во Святом Духе Иисус Христос служит основанием Церкви. Святой Дух делает Иисуса Христа Начальником нового искупленного человечества, которое составляет Церковь Христову. Господь Иисус Христос возглавляет это человечество в своей Ипостаси, будучи Главою Церкви. Церковь есть результат искупительного подвига Христа, а также сошествия Святого Духа в день Пятидесятницы. Поэтому можно сказать, что в основании Церкви лежат два домостроительства: домостроительство Христа и Святого Духа. Как отмечает В.Н. Лосский, «Дело Христа относится к человеческой природе, которую Он возглавляет в Своей Ипостаси. Дело же Святого Духа относится к человеческим личностям, обращается к каждой из них в отдельности. Святой Дух сообщает в Церкви человеческим ипостасям полноту Божественности единственным, личностным образом, приспособляемым к каждому человеку как к личности, созданной по образу Божию» [10]. 

Домостроительство Сына неотделимо от домостроительства  Святого Духа, в котором мы соединены со Христом, а через Христа с Богом. Тайна обожения неотделима от тайны Церкви. Церковная жизнь есть выражение нашей новой жизни во Святом Духе, и средство нашего обожения. Наше совершенство как сотворенных по образу Божию, может быть достигнуто только в общении  с Богом и с другими. 

Тринитарный порядок есть также напоминание для нас той истины, что богословие  храма Святого Духа должно пониматься в собственно христологическом контексте. Именно через Иисуса Христа члены Тела Христова становятся местом обитания Бога-Троицы. Точно так же, как Святой Дух преображает человечество, ипостасно соединенное с Богом Словом, из образа раба в образ Божий, так Он преображает и людей, делая их членами Тела Христова. Будучи члена Тела Христова, мы усвояемся Христу, становясь сынами Божиими. Христос приводит нас к Богу Отцу, а поэтому мы называемся чадами Божиими по благодати, так же, как Христос есть Сын Божий по существу.

В данном процессе усыновления участвуют все Лица Святой Троицы: Святой Дух преображает нас, усыновляя нас Сыну Божию и Главе Тела Церкви, Сын приводит нас к Отцу, а Отец делает нас Своими чадами. Однако здесь нужно иметь в виду, что хотя и вся Святая Троица участвует в деле нашего усыновления, но благодаря тому, что Второе Лицо Святой Троицы приняло на себя наше человечество, исцелив его от греха и возглавив это новое человечество, которое благодаря Святому Духу составило Тело Церкви, Главою которого является Христос, мы становимся чадами Божиими. 

Таким образом, пневматологическая экклезиология кардинала Конгара предполагает пневматологическую христологию. И пневматологическая антропология также требует эту предпосылку, ибо как «Святой Дух преобразует человечество Христа из формы служебной в форму Божественную, так Он совершает и обожение человечества» [11]. Через Боговоплощение и вхождение в мистическое Тело Христово мы становимся чадами Божиими. Благодаря Боговоплощению мы становимся сотелесными Христу, который воспринял всю человеческую природу, кроме греха, и который прославил наше  воспринятое человечество через свое телесное вознесение на небо. В Теле Христовом мы соединены мистически Святым Духом с Христом как единым Главой этого Тела и друг с другом. Через это соединение мы являем собой эсхатологический народ Божий, усыновленный Богу, Глава которого есть Сам Господь Иисус Христос. 

Изложив суть синтеза кардинала Ива Конгара пневматологической экклезиологии и пневматологической антропологии, можно отметить, что данный синтез имеет важное значение, как для пневматологии, так и для антропологии и экклезиологии.  

Благодаря этому синтезу мы можем иметь полное представление о том, как совершается спасение человека. Данный синтез является одним из аспектов христианского учения о спасении. Он подчеркивает ту идею, что спасение человека происходит в Церкви и через Церковь. Церковь есть то место, где особенно действует Святой Дух. Она есть Тело Христово, одушевляемое Святым Духом. 

 Благодаря Святому Духу, Церковь получает благодать, которая возрождает человека к жизни вечной. Верующие, которые получают Божественную благодать, приобщаются к Богу в Его полноте и обоживаются. «Церковь зиждется на приобщении человека Богу через нетварную божественную благодать. Благодать Божия соединяет членов Церковного тела и с его Главой и между собой, заключая в себе и собирая воедино всю Церковь» [12]. 

Как отмечает протоиерей Сергий Булгаков, «Церковь есть Тело Христово, как причастность к божественной жизни во Святой Троице сущего Бога, жизнь во Христе, пребывающим в нерасторжимом единстве со всею Святою Троицею, жизнь в Духе Святом, усыновляющим нас Отцу, взывающем в сердцах наших: Авва, Отче, и являющим нам живущего в нас Христа» [13]. Через таинства человек приобщается нетварной благодати Христа и соединяется с Ним, будучи с Ним одним телом и одним духом. Эта непосредственная и личная связь между каждым верующим и Христом приводит и самих верующих к теснейшему единению и общению друг с другом. Эти новые духовные отношения, складывающиеся между Христом и людьми, и есть Церковь.

Кардинал Ив Конгар на основании библейского и святоотеческого богословия проводит параллель между обитанием Святого Духа в Церкви как Теле Христовом и Его обитанием в человеческой душе. Душа человека также как и Церковь есть храм живущего в ней Святого Духа. Таким образом, можно говорить о том, что душа – это храм Святого Духа в малом масштабе, где Святой Дух обитает в человеке как индивидууме, а Святая Церковь есть храм Святого Духа во вселенском масштабе. Она есть совокупность тех, в ком обитает Святой Дух. Бог присутствует в нас и находится в общении с нами до такой степени, что тела наши есть храмы Господа. 

Кардинал Ив Конгар, также как и В.Н. Лосский, уверен в том, что домостроительство Святого Духа неотделимо от домостроительства Сына. Это единство двух домостроительств наиболее ярко представлено в Церкви. Святой Дух, согласно кардиналу Конгару, приводит каждого члена Тела Церкви ко Христу, который есть Глава этого мистического Тела. А Христос приводит нас к Отцу. Тайна нашего усыновления, тайна нашего обожения совершается в Церкви и через Церковь. Церковь есть то место, где человек обретает то общение с Богом, которое он утратил на заре человеческой истории. Это общение совершается через таинства, благодаря которым мы очищаемся от греха и приходим в состояние святости. 

Кардинал Ив Конгар ярко показывает то, что человек спасается не сам по себе, не как индивидуум, отделенный от других, но его спасение происходит в совместном соработничестве с Богом и с другими людьми, принадлежащими у Церкви. Отсюда вытекает мысль о том, что сама Церковь есть не просто внешняя организация, в которой люди собраны по социальному или иному признаку, но она есть живой организм, в котором действует благодать, которая даруется каждому христианину, независимо от его социального или иерархического статуса. Божественная благодать, хотя и сообщается верующим через церковную иерархию, однако это не является поводом для того, чтобы принизить верующего, не облеченного иерархической властью или возвысить церковную иерархию над обычными верующими. 

Если рассматривать пневматологическую антропологию в отрыве от пневматологической экклезиологии, то тогда возникают проблемы в понимании учения о спасении. Догматическое учение Церкви построено так, что все догматы рассматриваются в тесной связи друг с другом, и эта связь дает нам целостную картину того, как происходит спасение человека от греха и приведение его в общение с Богом. Через это общение человек способен познавать Бога, любить Бога, отвечая тем самым на ту безграничную любовь Бога, которая побудила Его сотворить человека, а также спасти Его от вечной смерти и привести его в общение с Собой. 

Кардинал Ив Конгар, на наш взгляд, дает нам пример того, как нужно рассматривать вероучение Церкви. Суть его метода состоит в том, чтобы рассматривать его целостно и синтетически, не отделяя одно положение вероучения от другого. Именно в этом сказывается влияние Православия на его богословие. Это влияние он выражает в своей статье под названием «Я люблю Православие»: «То, что я люблю в Православии, это глубокий и уникальный смысл того, что называется Преданием. Православие полагает в центр всего все элементы Откровения, следуя в этом гению Отцов Церкви. Если оно говорит о Евхаристии, оно говорит также и об Искуплении; если оно говорит об Искуплении, оно говорит также и о Троице. Все всегда приводится к Тринитарному центру. Этот тринитарный центр есть также и сакраментальный центр. Таинства Церкви вводят православных христиан в мир Троичной жизни. Они живут Святым Духом и имеют осознание того, что являются носителями Святого Духа» [14].

Для Православного богословия свойственен синтез всех частей вероучения. Этот синтез основывается, как отмечает кардинал Конгар, на Предании Церкви, на учении Святых Отцов, которые пытались увидеть единое целое во всем учении Церкви. В учении Церкви мы, прежде всего, должны усматривать гармонию. Только так рассматривая церковное учение, мы сможем постичь тайну нашего общения с Богом, тайну нашего спасения. 

Синтез кардинала Конгара пневматологической экклезиологии и пневматологической экклезиологии дает возможность посмотреть на учение о Святом Духе не только с точки зрения Триадологии, но и со стороны двух других областей, которые имеют первостепенную важность как для сотериологии, так и для богословия вообще. Как человек, взятый в отдельности, так и совокупность людей, которые собраны во едином Теле Христовом – Святой Церкви – отмечены действиями Святого Духа, который есть Третье Лицо Святой Троицы. Следовательно, Сам Бог участвует в нашей жизни, Он обитает в нас, а мы имеем возможность познавать Его, любить Его, а через это общение мы можем быть причастны жизни вечной, залогом которой в настоящей жизни является для нас Святой Дух. 
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Протоиерей Д. Кирьянов

НЕЙРОНАУКА И БОГОСЛОВИЕ

Нейронаука, или нейробиология, включает спектр дисциплин, касающихся исследования нервной системы и ее функций. Поскольку нервная система может изучаться на различных уровнях (от молекулярной структуры нервных клеточных мембран до функций всего мозга), нейронаука является мультидисциплинарной областью.

Нейробиология как область исследований в той или иной степени связана с 4-мя фундаментальными философскими позициями: эмпиризм, физикализм, редукционизм и детерминизм. Подобно любой науке, нейронаука является эмпирической, опирающейся на систематические наблюдения и эксперимент. Однако нейробиологи могут иметь различные мировоззренческие позиции в отношении к тому, является ли эмпиризм единственным средством познания истины. Физикализм предполагает, что человеческий разум и поведение являются продуктами физической деятельности нервной системы. Хотя нейробиологи могут иметь вненаучные обязательства в отношении дуализма души и тела или разума и тела, нейробиология как наука не предполагает включения в свою область исследований какой-либо нематериальной реальности. Методологический редукционизм науки предполагает, что поведение сложных систем может быть изучено посредством разделения на более простые составляющие и исследования этих частей. Причинный или онтологический редукционизм предполагает, что причины какого-либо ментального состояния или события в поведении находятся в элементарных механизмах, так что, в конечном счете, вся ментальная деятельность может быть объяснима в терминах химии и физики [1]. В последние годы некоторые нейробиологи начали принимать концепцию нередуктивных причинных принципов, возникающих в рамках сложных систем, таких как мозг, таким образом, уменьшая господство причинного редукционизма в нейронауке. Тем не менее, методологический редукционизм является доминирующим принципом в рамках этой области исследований. Детерминизм предполагает, что физическое состояние мозга в один момент времени является полностью определяющим непосредственное будущее деятельности мозга. Как это ни парадоксально, многие исследования в области нейронауки осуществляются таким образом, как если бы настоящая активность мозга детерминировала будущее ментальной активности. Ф. Уотс отмечает, что это не является следствием научной аргументации, но скорее того, каким образом интерпретируются научные аргументы. Как правило, строгая редукционистская позиция отстаивается в популярной литературе, нежели в тщательном детальном научном исследовании [2].

Поскольку нейронаука претендует на то, чтобы дать всестороннее объяснение феноменов сознания, то в сферу ее компетенции входит также исследование такой сложной сферы, как феномены религиозного сознания. Термин нейротеология был введен в конце XX века Джоном Эшбруком для обозначения области исследований, предполагающих осуществление интеграции нейронауки и теологии [3]. Нейротеология представляет собой уникальную область исследований, которая имеет своей целью понимание отношений между мозгом и богословием, и в более широком смысле – между сознанием и религией [4]. 

В рамках нейротеологии сформировалось два основных направления исследований. Первая линия исследований была доминирующей в течение 1970-80-х годов, когда Е. Д’Аквили, Ч. Лафлин и др. попытались соотнести нейропсихологию с религиозными явлениями, например, посредством рассмотрения нейропсихологических детерминант ритуального поведения [5]. Они исследовали психологические характеристики, связанные с доминированием левого или правого полушарий мозга в отношении к различным проявлениям религиозной веры. 

Вторая линия исследований в области нейротеологии предполагает интеграцию современного научного знания и богословского осмысления. В этом подходе разум и душа, свобода воли, сознание, ответственность и связь человека с Богом мыслятся как фундаментальные характеристики человеческой личности. Зачастую в области нейронаук эти характеристики личности либо ставятся под сомнение, либо сводятся к их материальным отношениям, поэтому второй тип нейротеологии нацелен на то, чтобы попытаться интегрировать научное и богословское видение человека в целостную непротиворечивую картину, улучшить наше понимание человеческого разума и мозга, религии и теологии [6]. В современной нейробиологии в ряде исследований предполагается, что в некоторых случаях религиозный опыт проистекает из анормальной нейронной активности в височных долях мозга и лимбической системе. С 1980-х годов начался поиск специфических структур мозга и функционирования мозга в соотнесении с религиозным или мистическим опытом. М. Персингер и В. Рамачандран высказывались в пользу прямого отношения между религиозным опытом и активностью височной доли [7]. Персингер проводил исследования  более 10 лет и, в результате, связал деятельность мозга с мистическим опытом, интерпретировав это отношение атеистически. Персингер использовал шлем с электродами (он назвал его «шлем Бога»), который надевался на голову человека и производил электромагнитную стимуляцию определенных секторов передней части коры головного мозга, производящих чувства, похожие на выход из тела, или что Персингер назвал «чувство присутствия» [8]. Электромагнитная стимуляция височных долей увеличивает сходство с опытом «чувства присутствия», что привело других исследователей к размышлениям о том, что анормальная активность височных долей является нейронной основой любого религиозного опыта. Сама возможность стимуляции этих состояний привела ученых к натуралистическому выводу о том, что подобные состояния являются ничем иным, как просто индуцированием мозгом мистического опыта. В результате, 

М. Альпер в согласии с опытами Персингера делает вывод, что «религиозный опыт не является проявлением контакта с божественным, но скорее способом, каким наш мозг интерпретирует определенные генетически обусловленные нейрохимические процессы» [9].

В то же время такие исследователи, как Д’Аквили, Э. Ньюберг и К. Олбрайт выступают против чрезмерно редукционистского подхода в области исследований мозга. Они подчеркивают, что религиозный опыт оказывает влияние на весь мозг [10]. Так, согласно Олбрайту, «локализация «модуля Бога» или «передатчика Бога» в лимбичекой системе игнорирует тот факт, что мозг действует как целое, а не как независимые и несвязанные между собой модули» [11]. 

Целью исследований Д’Аквили и Э. Ньюберга был вопрос о том, каким образом религия и Бог воспринимаются и испытываются человеческим мозгом и разумом. В результате они выяснили, что в течение медитации и молитвы уровень активности в тех частях мозга, которые отвечают за отличие между «я» и внешним миром, снижается. Д’Аквили и Ньюберг считают результаты своих исследований не только вкладом в нейронауку, но также и в богословие, поскольку, по их мнению, это позволит объединить все элементы религии в одну рациональную схему. Эти исследователи полагают, что чувство отделения «я» и осознания единения с Богом или вселенной, которое испытывается некоторыми людьми во время занятий трансцендентальной медитацией или некоторыми формами молитвы, связано со снижением активности в теменной доле мозга, нежели с увеличением активности височных долей. Кроме того, ряд нейрофизиологов находят некоторую корреляцию между активностью определенных частей мозга и культурно обусловленным религиозным поведением [12].

Исследования активности мозга во время религиозного опыта с очевидностью показывают, что религиозные опыт (будь то ощущение экстаза, страха, или единства) имеет коррелят в функциональных состояниях мозга. Однако остается неясным, являются ли эти функциональные состояния мозга уникальными для религиозного опыта или также встречаются в ситуациях, которые человек не рассматривает как религиозные. Является ли религиозная атрибуция опыта вопросом контекста, в каком встречается это состояние, или скорее вопросом конкретного состояния мозга? Однако действительно важный вопрос, на который необходимо попытаться ответить в рамках подобных исследований, как справедливо отмечает нейробиолог из центра исследований сознания и мозга в Эспоо 

А. Фингелькурц: «Является ли наш мозг устроенным таким образом, чтобы создавать Бога, или наш мозг устроен таким образом, чтобы воспринимать Бога?» [13].

В 2007 г. вышла работа «Духовный мозг: аргументы нейронауки в пользу существования души» Марио Бюрогарда и Дениса О’Лири, которые попытались показать в своей работе, что «деспотизм материализма в нейронауке не выдерживает строгой проверки» [14]. М. Бюрогард и О’Лири показали, что попытки выделить специфическую область мозга, производящую религиозный опыт или веру в Бога, предпринятые целым рядом нейробиологов (М. Альпером, Д. Хамером, Дж. Сэйвером, Дж. Рабином и М. Персингером) являются весьма ненадежными. Так, проведя анализ данных, полученных различными группами ученых, Бюрегард, а также А. Финкельгурц  приходят к выводу, что духовный опыт, «чувство присутствия», трансцендентность, или единство с высшим существом может проявлять себя в виде различных реакций «во многих областях мозга, а не только в височных долях» [15].

Если мозг является ничем иным как биологическим и химическим органом, то невозможно говорить осмысленным языком о таких понятиях как сознание, я, свобода воли или разума – то есть о том, что традиционно включает в себя понятие «души». Однако возникает закономерный вопрос. Почему естественные процессы должны исключать сверхъестественное? Философ А. Платинга, который, дополняя этих ученых, касается функций разума и веры в Бога в своих работах, утверждает, что натуралистические объяснения работы мозга не могут объяснять наличие религиозных верований: «Показать, что существуют естественные процессы, которые производят религиозную веру, не означает дискредитации ее; возможно Бог создал нас таким образом, что именно посредством этих процессов мы приходим к Его познанию. Предположим, что может быть продемонстрировано, что определенный вид сложной нейронной стимуляции может произвести теистическую веру… Очевидно, возможно и что существует объяснение в терминах естественных процессов религиозной веры (возможно психологическое рассмотрение того, что происходит, когда кто-либо придерживается религиозных верований), а также то, что эти верования имеют совершенно самостоятельный эпистемологический статус» [16]. 

А. Платинга подчеркивает, что вера в Бога возможна именно в силу специфических свойств и способности мозга быть восприимчивым к религиозному опыту, или трансцендентной реальности. Подобную мысль проводят нейробиологи Э. Ньюберг, Е. Д’Аквили и В. Рауз в книге «Почему Бог не будет исключен: наука о мозге и биология веры»: «Разум воспринимает мистический опыт с той же степенью ясности и чувством реальности, которое он придает памяти о реальных событиях прошлого. Подобного нельзя сказать о галлюцинациях, обманах или мечтах. Мы полагаем, что это чувство реальности предполагает, что мистические представления не являются показателями беспорядка в разуме, но являются существенным, предсказуемым неврологическим результатом стабильного, последовательного разума, осуществляющего себя в высшем духовном плане» [17].

Материалистическое объяснение «разума» или «сознания» предполагает, что они являются прямым следствием чисто механических функций мозга, а потому необходимо отождествить понятие разума или сознания непосредственно с мозгом. Возражая против такого отождествления, М. Бюрегард подчеркивает, что люди, обладающие определенной когнитивной дисфункцией, такой как обсессивно-компульсивное расстройство или сильной клинической депрессией, имеют способность осознавать наличие расстройств мозга, непосредственно отделяя сознательное «я» или «волю» от того, как функционирует мозг. Что еще интересней, как показывают клинические наблюдения, больные могут обучать мозг таким образом, чтобы облегчить давление в пре-фронтальной части коры, которое производит такие сильные дисфункции.

Различие между мозгом и разумом становится еще более удивительным, когда авторы обсуждают многочисленные примеры экспериментов, связанных с предсмертными состояниями. Так, М. Бюрегард приводит ряд примеров, связанных с опытом клинической смерти. Например, в 1991 г. П. Рейнольдс пришлой оперировать вследствие «базилярного артериального аневризма» [18]. Для того чтобы ее прооперировать, доктора должны были понизить ее температуру тела до 15 градусов, произвести остановку сердца и подождать окончания электрической активности мозга. Рейнольдс была клинически мертва. После возвращения к жизни она рассказала о том, что видела во время своей клинической смерти, включая детали того, что делали доктора с ее черепом и мозгом, что мог видеть только внешний наблюдатель. В то же самое время она сообщила о «вхождении в присутствие замечательного удивительного тепла и любящего Света и почувствовала, что ее душа была частью Бога, и что все в существовании было создано из Света (дыхания Бога)» [19]. Подобные примеры свидетельствуют о том, что «разум, сознание и «я» продолжают существовать даже когда мозг больше не функционален» и, что более важно, что явления, обычно связанные с мистическими состояниями, «могут встречаться, когда мозг не функционирует» [20]. Существует множество исследований, сделанных другими учеными в подобных ситуациях. Так, например, кардиолог П. ван Ломмель осуществил классификацию различных типов состояний клинической смерти. Приведенные в чувство пациенты описывали свои ощущения непосредственно в период отсутствия электрической деятельности мозга. В этой связи возникает закономерный вопрос: «Если материализм является единственным научным мировоззрением, как утверждают Р. Докинз, Д. Деннет, В. Гинзбург и др., то тогда почему пациенты говорят о наличии сознания в тот момент, когда их мозг не функционировал?». С религиозной точки зрения не менее важным является наблюдение, связанное с последующим изменением отношения этих людей к жизни и к окружающим людям.

Исследования в области нейробиологии являются весьма ценными для богословия в ряде аспектов. Во-первых, онтологический редукционизм в области нейробиологии следует признать неадекватным способом описаний реальности, с которой сталкивается ученый в рамках исследований мозга. В данной ситуации необходимо скорее вести речь о фундаментальной дополнительности физических и ментальных процессов одного целого информационного состояния мозга. Человек использует разум, чтобы понять реляционную структуру природы. Разум и мозг способствуют постижению человеком природы, а теория систем описывает только один способ, каким образом могут быть смоделированы отношения между ними. Как отмечает М. Грейвс, «общая теория систем сама по себе не может охватить все отношения природы, и, в частности, как возникают одни системы из других. В частности, отличия между субатомным, физическим, биологическим, психологическим, культурным и трансцендентным уровнями человеческих систем указывают на абстракции, которые не могут быть редуцированы и требуют специфических моделей причинности (т.е. строгой эмержентности). Люди причастны социальному, культурному и трансцендентному уровню систем, но эти системы имеют свою собственную автономию» [21]. Религиозный опыт является сложным психо-нейро-физиологическим явлением. Для того чтобы понять и объяснить его полностью, необходимо описать его на всех уровнях человеческого опыта. Нейронаука, будучи ограниченной редукционистской методологией, не может дать всестороннее объяснение религиозного опыта.

Еще со времени эпохи Просвещения религиозные люди часто обвинялись в когнитивной дисфункции или в психических расстройствах, однако сегодня на основании данных нейронауки можно сказать, что такие специфические свойства человеческого поведения, как восприятие религиозного опыта, опыта трансцендентного, вневременности и т.д., являются нормальными возможностями, вложенными в мозг изначально. Независимо от того, смогут ли ученые найти определенный отдел мозга, отвечающий непосредственно за религиозный опыт, сегодня, на основании проведенных исследований, можно сказать, что мозг человека является одаренным внутренним «когнитивным механизмом» (по терминологии А. Платинги), предполагающим возможность веры в истинного и живого Бога. 

Все же необходимо отметить, что это только часть проблемы, связанной с нейронаукой. Мы можем согласиться, что религиозность является присущей нашему биологическому устройству как людей, но что можно сказать о реальности, находящейся за верованиями, которые порождают такой опыт? Нейробиология не может дать однозначный ответ на этот вопрос, в силу ограниченности ее предмета исследования естественными процессами. С другой стороны, нейробиология говорит о том, что наш когнитивный аппарат способен осуществлять веру в невидимого Бога. Здесь можно привести аналогию с человеческим языком. Человек обладает когнитивным аппаратом для создания языка или распознания с рождения уникального голоса своей матери, подобным образом, человек имеет когнитивный аппарат, способный воспринимать Творца. Вопрос о том, почему человек имеет именно такой когнитивный аппарат, выходит за рамки нейробиологии, здесь пролегает граница, которая требует перехода от языка естествознания к языку философии и богословия.
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Протоиерей Д. Кирьянов

АПОЛОГЕТИЧЕСКАЯ ЦЕННОСТЬ ТЕОДИЦЕИ ЛЕЙБНИЦА

Готфрид Вильгельм Лейбниц (1646-1716), бесспорно, является одним из величайших мыслителей XVII-XVIII веков. 

Огромные успехи естественнонаучной мысли этой эпохи, раскрывшей бесконечность и неисчерпаемость универсума, попытки показать естественное происхождение нашего мира –  все это сильно пошатнуло многовековые религиозные представления о Боге как Творце и Промыслителе этого мира.

Реформационные движения XVI в., отколовшие от католицизма многие страны Европы, произвели на свет множество сектантских вероучений как рационалистического, так и мистического характера. Снова и снова человеческий разум задавал вопрос о происхождении зла в мире, о разумности мирового устройства. Этот «вековечный вопрос метафизики», как назвал его С.Н. Булгаков [1], является основной темой главного произведения Лейбница «Опытов теодицеи о благости Божией, свободе человека и начале зла».

Термин «теодицея» – с греч. «оправдание Бога» – обозначает совокупность религиозно-философских доктрин, стремящихся согласовать идею благого и разумного управления миром с наличием в мире зла. В «Теодицее» Лейбниц стремится разработать теоретический синтез, который дал бы убедительный ответ на животрепещущие вопросы об отношении Бога к человеку в самых сложных проявлениях его жизни. В этом произведении Лейбниц называет себя приверженцем естественной религии – деизма, хотя во многих местах теодицеи он высказывает теистические воззрения.

Свое произведение Лейбниц начинает с предварительных рассуждений о соотношении веры и разума. Эта проблема, как отмечает В.В. Соколов, «стала самой значительной гносеологической проблемой средневековой философии» [2]. Еще в эпоху схоластики западные богословы пытались привлечь элементы логики к осмыслению и обоснованию догматов христианского вероучения. Некоторые из них, например, Пьер Абеляр, ставили все догматы христианства в зависимость от рассуждающей силы ума. Другой попыткой стала так называемая теория двойственной истины. Латинские аверроисты считали, что истина философии и истина христианской религии могут быть совершенно независимыми друг от друга, более того, в случае противоречия между ними, первенство следует отдавать философской истине. Номиналисты же считали, что между философией (наукой) и религиозным вероучением не может быть ничего общего ни в предметах, ни в методах познания. Вожди реформации М. Лютер и Ж. Кальвин вслед за поздними номиналистами полностью отрицали познаваемость догматов религии и поносили разум за его попытки проникнуть в тайны веры. Так или иначе, концепция двойственной истины привела к разрыву между философией (наукой) с одной стороны, и теологией (религией) с другой.

Такое разделение в конечном итоге привело к отрицанию необходимости религиозной жизни, догматов. Пьер Бейль, видный французский мыслитель XVII в., с которым полемизирует Лейбниц, наиболее последовательно отстаивал антидогматические позиции. Бейль считал, что в отношении бытия Бога и его действий невозможны никакие доказательства, ибо они заведомо противоречивы. Согласно Бейлю «конфликт между религиозной верой и рассуждающим разумом неизбежен, неустраним ни при каких обстоятельствах» [3]. При этом вера сильнее разума, стоит над ним и нередко подчиняет его себе. В противоположность Бейлю Лейбниц стремится примирить веру и анализирующий разум. Он повторяет слова Френсиса Бэкона, говоря, что «легкие глотки философии удаляют нас от Бога, но углубляющихся в нее она снова приводит к Нему» [4]. Вслед за Фомой Аквинским он выдвигает принцип сверхразумности догмата. Однако если Фома говорит о сверхразумности догматов, утверждая слабость человеческого разума в познании божественного, то Лейбниц придает разуму первостепенное значение. Разум является главным атрибутом Бога. Лейбниц определяет разум как «связь истин, которых человеческий ум может достигать естественным способом, без помощи света веры» [5].

Лейбниц постоянно проводит различие между тем, что превышает разум, и тем, что противоречит ему: «То, что противоречит разуму, противоречит безусловно достоверным истинам, а то, что превышает разум, противоречит только тому, что обыкновенно испытывают и узнают на основании опыта. Истина превышает разум, когда наш ум не может понять ее» [6]. Решая проблему соотношения веры и разума, Лейбниц утверждает, что деятельность разума, определяемая, прежде всего, вечными истинами, позволяет в свете их понять самые глубокие начала всего сущего. Как пишет Ф. Коплстон, «главная мысль аргументов Лейбница состоит в том, что как человеческое воображение и его продукты отражают изменчивый человеческий ум, так и вечные истины, которые открываются умом и вынуждают его признать себя, отражают вечное основание, вечное бытие...» [7]. Тайны веры мыслящий ум может только объяснить: «Никакой элемент веры не содержит в себе противоречий, хотя и не может быть подтвержден доказательствами столь же точными, как доказательства математические, при которых противоположное заключение может привести нас ad absurdum, то есть к противоречию» [8].

К таким истинам, превышающим разум, Лейбниц относит тайну Святой Троицы, творение мира Богом, существующий порядок во вселенной. Проводя аналогию с миром чувственным, который не может быть осмыслен в адекватных, предельно достоверных понятиях, он пишет: «В природе существуют тысячи предметов, под которыми мы понимаем нечто, но которых мы, тем не менее, не понимаем» [9]. Более того, Лейбниц утверждает: «Тайны можно объяснить, но лишь настолько, насколько это необходимо для веры в них; однако их нельзя понять, и нельзя понять, как они происходят; точно также в природных вещах мы объясняем до известной степени многие чувственные качества предметов, но несовершенным образом, потому, что мы их не понимаем» [10].

Однако часто подчеркивая, что «разум полезен вере, нисколько ей не противореча», Лейбниц, по существу, ставит положения веры в зависимость от анализирующей и рассуждающей силы разума. Так, присутствие Тела и Крови Христовых в Евхаристии он объясняет гравитационным действием тел друг на друга на расстоянии. Как небесные тела незримо соединены друг с другом гравитационной силой, так Христос незримо присутствуют в Святых Дарах. Такое рационалистическое объяснение таинств следует из основной доктрины метафизики Лейбница – доктрины предустановленной гармонии.

Учение о предустановленной гармонии было развито Лейбницем в связи с его монадологией. Для объяснения связи и согласованности монад возможны три допущения:

1) допустить взаимодействие монад;

2) обратиться за помощью к Богу, попросив Его вмешиваться во всех необходимых случаях, ибо Он – Творец монад;

3) допустить, что монады изначально согласованы друг с другом, и эта согласованность, вложенная Творцом, является частью их природы [11].

Первое решение, считает Лейбниц, не соответствует величию Бога. Второе предполагает непрерывное чудо, что может указывать, что мир, созданный Богом, не является наилучшим и совершенным. Третий путь – «предустановленная гармония». Согласно Лейбницу «предустановленная гармония гарантирует идеальное соответствие представлений разных монад, то есть их истинность и реальность» [12]. Бог создал монады взаимосогласованными, так что основанием согласованности каждой из них является их собственная природа. Предустановленная гармония предполагает в каждой из монад подчинение деятельности телесной ее духовно-мыслительной сущности. Кроме того, из этой доктрины следует, что мир, созданный Богом, является наилучшим из возможных. Вообще, создание наилучшего является у Лейбница одним из основных свойств природы Бога. Это свойство Бога лежит в основе все усложняющейся структуры бытия.

Лейбниц мыслит Бога величайшим архитектором, заботливейшим монархом. И здесь мы подходим к основному вопросу теодицеи: как в наилучшем из возможных миров могло появиться зло? Лейбниц пишет: «В естественной теологии остается вопрос, каким образом начало единое, всеблагое, всемудрое и всемогущее могло допустить зло, и в особенности как оно могло допустить грех и как оно может часто делать злых людей счастливыми, а добродетельных несчастными?» [13].

Пытаясь решить столь сложную проблему, Лейбниц выделяет три типа зла: метафизическое, моральное и физическое. Метафизическое зло связано с конечностью смертных существ, а, следовательно, их несовершенством. Моральное зло – это совершенный человеком грех, когда он (человек), не выполняет целей, для которых предназначен. Причина такого зла кроется не в Боге, а в человеке. Сущность зла морального Лейбниц полагает в ограниченности человека и ошибочном действии его из-за ложного представления о цели: «Зло, подобно мраку, является не только незнанием, но еще и заблуждением и дурным на­правлением воли, состоящим в определенного рода лишенности» [14]. Как справедливо указывает В. Несмелов, «Лейбниц вместе с Аристотелем полагал, что зло имеет свою добрую сторону, как условие, с­ответствующее наиболее яркому освещению действительной красоты добра и, стало быть, содействующее нашему миру быть наилучшим из всех возможных миров. Понятно, что такая теодицея могла пользоваться успехом только у последних могикан схоластического образования» [15]. Лейбниц пишет: «Человек сам виновник своих дел: таким он есть теперь, таким он был в божественных идеях» [16]. Однако выбор мира, в котором Адам может грешить, должен рассматриваться согласно концепции предустановленной гармонии наилучшим. Из факта присутствия греха и грешного человека в мире Лейбниц делает вывод, что «Бог, руководящий необходимыми основаниями мудрости, определил, чтобы человек явился в своем бытии таким, каков он есть теперь» [17]. Фактически из концепции Лейбница следует, что Бог своей предшествующей волей предопределил грехопадение Адама. Хотя Лейбниц и дистанцировался от кальвинистского учения, говоря, что Бог не мог желать зла или толкать человека к греху, однако его позиция в этом вопросе недалеко отстоит от Кальвина. По Лейбницу, Бог должен был допустить зло, так как это соответствовало Его величайшей мудрости, которая не может не творить наилучшее. Удивительно, но атрибут Бога – разум, мудрость – у Лейбница как бы довлеет над самим Богом. По справедливому замечанию В.В. Соколова, интеллектуализирует и рационализирует понятие Бога, что наводит на мысль, что Бог философов и Бог веры далеко не одно и то же [18].

Физическое зло является последствием греха и состоит в страдании. Оно, согласно Лейбницу, служит предотвращению большего зла или достижению большего блага: «Наказание служит средством исправления или примером; зло зачастую помогает больше любить благо, а иногда способствует усовершенствованию того, кто его терпит...» [19].

Однако если Бог избрал наилучший из возможных миров, то почему в нем присутствует зло? Рассматривая вопрос о происхождении зла в мире, Лейбниц отвергает дуалистическую концепцию, трактующую зло как неискоренимое начало бытия. Эта мифологема, восходящая к иранскому религиозному деятелю Зороастру, получила довольно широкое распространение в эпоху позднего возрождения. Лейбниц, придерживаясь концепции Блаженного Августина, трактует зло не как онтологическое начало, а как убывающую степень божественного присутствия. Зло не имеет самостоятельного бытия, но является лишь недостатком добра. Человек в своей жизни, по Лейбницу, не должен роптать на судьбу, но благодарить Бога за ту меру добра, которой Он его наделил.

Страдание физическое придает ценность добру. Когда человек говорит, что в мире слишком много зла и неправды, он не может видеть всю совокупность вещей и событий, которая представляет собой гармонию. Лейбниц утверждает, что «заблуждения людей происходят, прежде всего, из-за того, что они обыкновенно думают, будто наилучшее для целого должно быть наилучшим и для каждой части его» [20]. Кроме того, он пишет: «Беспорядки в частностях удивительным образом открывают красоту целого, подобно тому как некоторый диссонанс, допущенный кстати, делает гармонию более прекрасной» [21]. Таким образом, зло, «допущенное кстати», делает гармонию нашего мира более прекрасной, с чем никак нельзя согласиться. Характеризуя такое объяснение наличия зла в мире, протоиерей Сергий Булгаков пишет: «Лейбниц (подобно карамазовскому черту) считает зло необходимым элементом совершенного порядка вещей, оттеняющим, по Божьему попущению добро» [22].

Если зло моральное и физическое проникает в мир с грехопадением прародителей, то зло метафизическое неустранимо и неизбежно ввиду несовершенства твари: «существует природное несовершенство в каждом создании еще до греха, так как всякое создание по самому существу своему ограниченно; откуда следует, что оно не все знает, может заблуждаться и совершать другие ошибки» [23].

Говоря о метафизическом зле, Лейбниц невольно бросает тень на Бога как Творца всего сотворенного. Но зло метафизическое нельзя считать злом в собственном смысле слова, ибо метафизическое зло обнаруживает себя только в отрыве твари от Бога, ее попытке автономии от Бога. Иначе можно сказать, что несовершенство твари по замыслу Творца устраняется совершенством Бога, обожением твари. Но Лейбницу, по-видимому, была чужда идея обожения твари, являющаяся центральной для святоотеческой мысли. Оставаясь на позициях «естественной религии», проповедником которой он считал Самого Христа, он не мог принять идею обожения твари, требующую, чтобы Бог постоянно участвовал в судьбе отдельных созданий. «Бог, – пишет Лейбниц, – сотворил субстанции и дал им необходимые для них силы... после этого он предоставил уже им самим действовать, а сам только сохраняет их, не оказывая им никакой помощи в их действиях» [24].

Решая вопрос о том, почему Бог допустил существование зла в мире, Лейбниц, как ранее Кальвин и другие протестанты, пользуется концепцией абсолютной власти Божией (potentia Dei absoluta). Он пишет: «Богу нет надобности измышлять или подыскивать особенные соображения, которые могли бы привести Его к допущению зла. Необходимо согласиться, что существует бесчисленное множество обстоятельств, совокупность которых могла привести Его к тому решению, что нет надобности препятствовать появлению некоторого зла» [25]. Согласно Лейбницу Бог находится выше понятий морали, добра и зла: «Бог поистине не имеет судьи, который принудил бы Его предоставлять то, что может быть превращено во зло. Но Его собственная мудрость есть самый могущественный судия, какого только можно отыскать; Его решения не подлежат обжалованию, они суть определения судеб» [26].

В контексте проблемы существования зла Лейбниц рассматривает также проблему человеческой свободы. Согласно его концепции существует три условия свободы: понимание, самопроизвольность, случайность или возможность.

Первое условие означает, что поступок без понимания, осознания его уже находится вне свободы. Второе условие исключает любое внешнее принуждение или насилие над человеком. Это гарантирует, что поступок будет зависеть от внутренних мотивов человека. Третье условие подразумевает возможность противоположного действия и исключает логическую и метафизическую необходимость поступка. Такое понимание свободы подразумевает зависимость души только от себя самой, а не от чего-то другого. Однако если все духовные монады взаимно согласованы, то не является ли свобода монад иллюзорной? Если Бог от века избрал мир, в котором человек будет грешить, то каков смысл в нравственном поведении? Лейбниц не дает ответа на этот вопрос. Он пишет: «От начала времен Бог видит, что вот из этого выйдет некий Иуда, потому что в идее или знании о нем у Бога уже есть будущий свободный поступок...» [27]. Вслед за этим возникает вопрос, почему такой Иуда-предатель, только возможный в идее, мог существовать в действительности? Исходя из учения о предустановленной гармонии, Лейбниц утверждает, что существование этого грешника, в конце концов, явится самым совершенным способом существования из всех возможных. Фактически своим последним высказыванием Лейбниц соглашается с доктриной Кальвина об абсолютном двойном предопределении. Свобода человека становится возможной в силу того, что он является высшей из всех земных монад, способной к самопознанию и самоопределению. Однако признавая существование человеческой свободы, Лейбниц, тем не менее, как последовательный детерминист отрицает свободу воли, придает ей негативный характер: «свободная воля есть ближайшая причина зла виновности, и затем зла наказания, хотя верно и то, что природное несовершенство созданий, существовавшее в представлении вечных идей, есть первая и наиболее отдаленная причина этого» [28]. 

Подводя итог всему сказанному, необходимо отметить, что Лейбниц в своем сочинении, хотя и пользуется христианскими понятиями, создает апологетику не христианства, а «естественной религии» – деизма. Лейбниц сознательно дистанцировался от различных религиозных движений своего времени, стремясь создать некий синтез христианства, на основе которого он хотел объединить существующие религии. Справедливости ради следует отметить, что Лейбниц не был последовательным в своих деистических воззрениях, и к концу «Теодицеи» он становится теистом. Огромной заслугой Лейбница, несомненно, была попытка примирения религиозной веры и разума, идея гармонии и телеологичности созданного мира. Однако рационалистическое понимание религии не позволило ему сделать апологетику подлинно христианской, что существенно снижает ценность его работы.
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Диакон П.М. Шитиков

МЕТАФОРА «ГРЕХ ЕСТЬ ДОЛГ»

В АНГЛОЯЗЫЧНЫХ ПЕРЕВОДАХ БИБЛИИ

Согласно Ю. Лотману, художественный текст – это зашифрованный код, ожидающий разгадки, причем предварительное знание о шифровке является основным условием эстетического функционирования этого текста [1]. В единицах языка, которыми пользуется автор художественного творения, закодированы концепты – ментальные образования, являющиеся результатом процесса вербально-культурной переработки реального мира носителями языкового коллектива. Эти концепты служат ключом к пониманию не только данной культуры, но и интерпретации отдельного художественного творения, т.к. являются ориентирами текстового пространства для переводчика. 

Метафора представляет собой наиболее продуктивное орудие кодировки первичного смысла. В связи с этим, перевод метафорического концепта представляет проблему не только эстетической эквивалентности, но, в первую очередь, эквивалентности смысловой. В переводоведении сложились определенные подходы к решению проблемы адекватности отражения сложных образных единиц. 

М.М. Морозов предложил проводить различие между живыми образами (image-bearing expressions) и стершимися, своего рода «окаменелостями» (fossils). При этом он замечает, что «живой образ мы воссоздаем в переводе, вымерший образ мы передаем по смыслу» [2]. Еще одним важным замечанием М.М. Морозова является указание на необходимость соблюдения «закона единства метафоры», т.е. необходимость «стремиться к тому, чтобы элементы метафоры, воссоздаваемой в переводе, были связаны между собой не только в переносном, но и в прямом смысле» [3]. Этот закон сводится к тому, чтобы переводчик стремился находить естественные лексические сочетания в языке-реципиенте, чтобы эти сочетания не казались чуждыми для носителей языка-реципиента и не вносили в смысл метафоры новых ассоциаций. Принципа сохранения метафоры в переводе придерживается и авторитетный на Западе автор П. Ньюмарк. В своих работах по переводоведению он настаивает на внимательном отношении к метафоре, как единице перевода [4]. 

Представитель другой переводческой школы Ю. Найда иначе представлял себе практику перевода образной речи. Цель переводчика состоит в передаче смысла оригинала в максимально близкой читателю форме. Внесение в перевод новых, актуальных для современного мира ассоциаций, считается основным принципом функциональной эквивалентности. Согласно теории Ю. Найды текст это лишь транспорт, который доставляет сообщение из одного места (автор) в другое (читатель), поэтому форма оригинала не должна связывать переводчика [5].

Как эти принципы перевода реализуются на практике, можно проследить на примере метафорического концепта «грех есть долг», представленного в известной молитве «Отче наш», которая была дана как образец христианской молитвы. Два автора-евангелиста Матфей и Лука приводят эту молитву в разных редакциях: 

Мф.6:12 (Синодальный)

«и прости нам долги наши, как и мы прощаем должникам нашим»

Лк.11:4 (Синодальный)

«и прости нам грехи наши, ибо и мы прощаем всякому должнику нашему»

Для арамейского языка, на котором разговаривал Христос, такое построение фразы является не более чем игрой слов, ведь арамейское соответствие слову «грех», הו֗בׇא hoba, буквально означает «(денежный) долг». Напротив, в греческом тексте со всей очевидностью проявляется метафора, основанная на сопоставлении греха и долга как вещей разного порядка. Слово ὀφειλήμα ofeilema означает долг, обязанность, ἁμαρτία amartia в классическом греческом означает ошибку, промах, неправильный поступок.

Mt. (Textus Receptus)

καὶ ἄφες ἡμῖν τὰ ὀφειλήματα ἡμῶν, ὡς καὶ ἡμεῖς ἀφήκαμεν τοῖς ὀφειλέταις ἡμῶν

Lk. (Textus Receptus)

 καὶ ἄφες ἡμῖν τὰς ἁμαρτίας ἡμῶν, καὶ γὰρ αὐτοι ἀφίομεν παντὶ ὀφείλοντι ἡμῖν

Более ранняя редакция евангелия Матфея была ориентирована на еврейскую аудиторию, поэтому автор сохраняет цельность синонимической пары «долг-должник» (ὀφειλήματα-ὀφειλέταις), в результате чего метафора остается нераскрытой. Евангелист Лука, напротив, адресовал свой труд эллинам, что требовало некоторых пояснений в тексте для читателя, незнакомого с еврейской семантикой. Лука разбивает арамейский синоним на метафорическую пару «грех-должник» (ἁμαρτίας-ὀφείλοντι), которая получила значительное развитие в христианской мысли. Грех является долгом человечества перед Богом. Этот концепт лег в основу христианского догмата об искуплении воплощенным Логосом греха прародителей Адама и Евы. В средневековом комментарии на молитву «Отче наш» святой автор констатирует: «В этом прошении выражен весь смысл и вся сущность божественного Евангелия: ибо Слово Божие и пришло в мир для того, чтобы оставить нам наши беззакония и грехи, и, воплотившись, для этой цели совершило все, пролило свою кровь, даровало таинства во оставлении грехов и это заповедало и законоположило» [6] [Симеон, 2009: 498].

Следует напомнить, что все редакции Евангелия были составлены на диалекте койне, и что все последующие переводы были выполнены именно с греческого языка. В связи с этим рассматриваемая метафора вошла в европейские языки без существенного влияния еврейского контекста. Поэтому в традиционных переводах связи между частями метафоры сохраняются без потери прямого и образного смысла оригинала.

Mt. (King James Version)

And forgive us our debts, as we forgive our debtors.

Lk. (King James Version)

And forgive us our sins; for we also forgive every one that is indebted to us.

Очевидно, что синонимическая пара Матфея безошибочно воспринимается европейским читателем как метафорическое высказывание, ставшее естественным для христианского сознания. В классическом труде Б. Кича «Тропология» именно вариант Матфея рассматривается как основной для образования метафоры. Автор указывает, что глагол ἀφίομαι afiomai (прощать, to forgive) имеет изначальное значение «получать удовлетворение за долг», и лишь в результате метафорического взаимодействия двух несвязанных прежде семантических единиц, стал употребляться в эмоциональной сфере [7]. 

Идиоматические переводы XX века ставят задачу воссоздания контекста, будучи ориентированы на читателя, а не на букву оригинала. Образная речь зачастую оказывается помехой в создании текста, «прозрачного» для читателя любого уровня, в связи с чем, значительная часть метафор в подобных переводах расшифровывается без комментариев.

Mt. (Good News Translation)

Forgive us the wrongs we have done, as we forgive the wrongs that others have done to us.

Lk. (Good News Translation)

Forgive us our sins, for we forgive everyone who does us wrong.

Данный перевод, изданный в 1976 году под названием Today’s English Version, выдержал несколько изданий. В редакции Луки сохранена смысловая пара «sins–who does us wrong», также как в редакции Матфея сохранена синонимичная пара «the wrongs –the wrongs that others have done to us», однако концепт «грех есть долг» утрачен. 

Mt. (New Living Translation)

and forgive us our sins, as we have forgiven those who sin against us.

Lk. (New Living Translation)

and forgive us our sins, as we forgive those who sin against us.

Перевод NLT Bible опубликован в 1996 году и относится к разряду умеренных. В данном переводе сохранена лишь одна часть метафорической пары «грех-долг», которая, к тому же, не соответствует изначальному еврейскому контексту. Слова «те, кто согрешают против нас» не вызывают ассоциации с денежными отношениями (как в арамейском варианте), а скорее соотносятся с обидчиками в моральном смысле. Следовательно, принцип восстановления исторического контекста в данном случае не соблюден. Кроме того, в данном переводе не отражены разночтения евангелистов. 

Mt. (The Message)

Keep us forgiven with you and forgiving others.

Lk. (The Message)

Keep us forgiven with you and forgiving others.

Данный перевод относится к разряду парафраза. Обращает на себя внимание полное совпадение переводов двух разных редакций Евангелия. Авторы сохранили лишь идею о прощении, устранив вовсе слова «грех» и «долг». Тем не менее, в данном стихе центральным является именно понятие «грех», поскольку оно подразумевает личную ответственность нуждающегося в прощении, так же как должник ответственен лично перед заемщиком.

Приведенные примеры свидетельствуют, что при использовании в переводе принципов формальной эквивалентности Ю. Найды оригинальный текст остается без достаточного внимания. Значительный пласт контекстовой информации оказывается бесследно утерянным для читателя, метафоры низводятся к односложным сопоставлениям или изгоняются вовсе. Принцип ориентации на современного читателя не позволяет сохранить архаические формы выражения мысли, что приводит к сглаживанию метафоры, а фактически – к обеднению текста и уничтожению авторской экспрессии. 
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ПРОБЛЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ

О.Ю. Левченко

СОСТОЯНИЕ ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ

В ШКОЛАХ ЧИТИНСКОЙ ОБЛАСТИ (1954-1955 гг.)

Читинский областной институт усовершенствования учителей был создан в 1938 году, и с этого момента его сотрудники стремились оказать методическую помощь учителям области, изучали, систематизировали и распространяли передовой педагогический опыт. Сохранившиеся архивные документы данной организации содержат сведения, касающиеся преподавания иностранных языков. В рамках одной статьи не представляется возможным охватить широкие временные рамки, поэтому ограничимся документами, датированными 1954/1955 учебным годом. В 1954 году была принята новая программа, содержавшая отказ от обучения устной речи и имевшая четкую направленность на чтение, понимание и перевод иноязычных текстов.  

В течение учебного года методисты Читинского областного ИУУ провели ряд проверок школ города Читы и области с целью изучения состояния преподавания иностранных языков. Результаты проверки, проведенной в средней школе №1 г. Читы, позволили говорить о том, что уровень преподавания в ней иностранного языка был достаточно высок. В качестве положительных моментов названо то, что проверка заданий проводилась устно и письменно, при этом использовались индивидуальный и фронтальный опросы. Важно, что преподаватели уделяли постоянное внимание фонетике, развитию навыков устной речи и грамматики, обращая особое внимание составлению вопросов к разным членам предложения. В седьмых классах было введено домашнее чтение. На фоне других учебных заведений средняя школа №1 г. Читы выделялась тем, что в ней успешно действовала предметная комиссия. В течение отчетного года на ее заседаниях были заслушаны доклады:  «Работа над чтением в старших классах», «Грамматический разбор на начальной стадии обучения», «Употребление настоящего совершенного времени и прошедшего неопределенного времени в сравнении с русским языком».

В качестве недостатков названо несоблюдение требований единого орфографического и речевого режима  при обучении английскому языку. По итогам проверки преподавателям было рекомендовано включать письменные работы обучающего и контролирующего характера; для постановки правильного произношения использовать патефонные пластинки, добиваться полной успеваемости по английскому языку; при изучении грамматического материала, а также на уроках чтения обращать внимание на идейно-политическое воспитание учащихся; активизировать внеклассную работу по английскому языку [ф. Р556о.1д.45л.246].

В материалах проверки преподавания английского языка в школе № 4 г.Читы отмечается, что преподаватели Е.Ф. Шипилова и Л.Н. Шор хорошо владеют своим предметом и излагают программный материал правильно и научно. Знания учащихся оценены методистом как удовлетворительные, а формы опроса знаний признаны разнообразными. В процессе обучения преподаватели умело прививали учащимся навыки чтения и письма, сообщали правила орфографии и фонетики, а также формировали навыки устной речи. В качестве классных и домашних заданий учащиеся выполняли лексические и грамматические упражнения. Некоторые правила по грамматике записывались учащимися в тетрадях под диктовку учителя, т.к. не у всех учащихся имелись учебники грамматики. Существенным  недостатком явилось то, что при введении новой лексики преподаватели не переводили слова на русский язык, предоставляя раскрытие смысла самим учащимся [ф.Р556о.1д.44л.246].  

В средней школе №18 г. Читы английский язык преподавался с 5 по 8 класс, и программный материал был спланирован во всех классах по годам обучения, предусматривалось повторение пройденного материала и учет всех аспектов языка (лексика, фонетика и выполнение грамматических упражнений). Преподавателям было рекомендовано запланировать письменные контрольные работы по всем классам, указывая  при этом их виды и формы. Предписывалось также организовать  работу с неуспевающими учащимися и уделять больше внимания работе над ошибками, чаще практиковать упражнения по переводу с русского языка на иностранный, обратить особое внимание на организацию внеклассной работы по английскому языку [ф.Р556о.1д.45л.155].  

В рассматриваемый период времени школы рабочей молодежи являлись важным звеном образовательной системы страны. В вечерней ШРМ №1 г. Читы  английский язык изучался в 5-7-х классах, по учебнику Ю.И. Годлинник и М.Д. Кузнец. Учащиеся 8-10-х классов изучали немецкий  язык. Из отчета методиста узнаем, что учитель хорошо владел программным материалом, строил объяснение на научной основе, доступно для понимания учащихся. При обучении фонетике преподаватель добивался правильной артикуляции звуков, проводил звукобуквенный анализ слова, а при чтении предложений обращал внимание на словесное и фразовое ударение. Преподавателю было рекомендовано при проверке домашнего задания практиковать фронтальный опрос, а при индивидуальной проверке – уплотненный. При объяснении новых слов предписывалось записывать их основное значение на доске, а также больше применять в учебном процессе наглядность. Было сделано замечание, касающееся ведения поурочного плана, который следовало писать на русском языке, за исключением предложений, предназначенных для грамматического разбора [ф.Р556о.1д.45л.10].  

Методисты регулярно посещали школы области, и в архивных материалах сохранился план командировки методиста кабинета иностранного языка В.Г. Двининой на 1954 год в школы Быркинского района. В ходе командировки ей следовало проверить состояние преподавания английского языка, выполнение программы, качество знаний учащихся и их навыки, проведение внеклассной работы, методическую работу предметных комиссий преподавателей английского языка, оказать необходимую методическую помощь учителям, провести групповые консультации по вопросу повторения учебного материала. Важным при обучении всем школьным предметам, в том числе и иностранным языкам, было соблюдение единого орфографического и речевого режима, что также подлежало проверке в ходе командировки [ф.Р556о.1д.46л.172].  

В Кличкинской средней школе Быркинского района Читинской области английский язык преподавали три учителя. Все они имели высшее образование, однако, одна из них была по специальности историком и преподавала английский язык в пятых классах по совместительству. По итогам проверки, произведенной в период с 12 по 15 апреля 1954 года, выявлено, что английский язык преподавался в соответствии с программой Министерства просвещения, вышедшей в 1953 году, но не во всех классах по годам обучения. Обучение иностранному языку в основном заключалось в чтении и переводе текстов, при этом особое внимание уделялось грамматике, грамматические упражнения проводились систематически во всех классах. В прохождении программы отмечено неполное ее выполнение по фонетике, что в значительной степени снижало качество чтения. Недостатком явилось отсутствие фонетико-орфографических упражнений как письменных, так и устных. Устные ответы показали неглубокие знания по английскому языку, например, учащиеся 5-6-х классов слабо знали глагольные времена, не умели транскрибировать слова и писали произношение по-русски. Кроме этого, учащиеся испытывали трудности в составлении предложений из слов. Общими недостатками, выявленными в работе всех преподавателей данной школы, явилось отсутствие воспитательной работы при изучении текстов учебника и отсутствие наглядности. Проверка домашних заданий не соответствовала указаниям методического письма Министерства просвещения «Домашние задания по иностранным языкам» за 1951 год. По имеющимся данным, 

52 ученика не успевали английскому языку, и индивидуальной работы с ними не проводилось [ф.Р556о.1д.46л.47].

В Быркинской средней школе работали три учителя английского языка: 

в 5-6-х классах – С.И. Лапердин (без специального образования, стаж 7 лет), в 8-х классах – Л.Ф. Бочкарев (студент 3 курса заочного отделения Иркутского педагогического института, стаж 20 лет), а в 7 и 9-10-х классах – М.Н. Пинигина (образование высшее, стаж 4 года). В отчете отмечается, что преподавание английского языка осуществлялось по программам и стабильным учебникам, за исключением 8 «в», «г», «д» классов, в которых учащиеся обучались по курсу 7 класса. Как записано в отчете, основные методические указания преподавателями выполнялись, т.е. учащиеся занимались чтением, переводами, письмом, грамматикой, выполняли классные и домашние письменные упражнения. В целях улучшения преподавания английского языка и повышения успеваемости по предмету было рекомендовано более тщательно составлять учебные планы, обязательно указывая воспитательную цель урока. Каждому преподавателю предписывалось выявлять пробелы в знаниях неуспевающих учащихся и задавать им выполнение определенных упражнений. Рекомендовалось проводить во всех классах разнообразные письменные работы и более тщательно проверять тетради учащихся, не допуская письма печатными буквами, применять наглядность в соответствии с возрастом обучаемых, организовать внеклассную работу во всех классах исходя из условий школы и интересов учащихся, а также составить план работы предметной комиссии [ф.Р556о.1д.46л.47].

В Сретенской семилетней школе №1 английский язык изучали все учащиеся, они были полностью обеспечены учебниками, имели тетради и словари, которые велись ими в установленной форме. По итогам проверки преподавателю было рекомендовано проводить грамматический разбор на каждом уроке, следить за правильностью чтения, требуя соблюдения интонации и ударения. Анализ поурочных планов показал, что они не в полной мере соответствовали требованиям, поэтому было дано указание записывать цель урока и фамилии учащихся, которых предполагалось опросить. Повторение программного материала было рекомендовано проводить не только на уроках, но и некоторые его формы вынести на внеклассную работу [ф.Р556о.1д.46л.173].

Инспектировали представители Читинского областного ИУУ и школы Сретенского района. В отчете о состоянии преподавания английского языка в Сретенской семиклассной школе №2 указывается, что обучение проводилось по программе, установленной для каждого года обучения. Учащиеся успешно записывали по заданию учителя отдельные слова с указанием транскрипции и предложения, которые они переводили с русского на английский язык. Отмечается, что учащиеся проявили хорошие знания в устном счете на сложение и вычитание в пределах 100. Положительным моментом явилось использование учителем наглядности (при изучении времени применялся циферблат, при закреплении счета – подвижные цифры). В качестве недостатка названо то, что учащиеся шестых классов не были знакомы с ударением и интонацией, поэтому их чтение было неправильным. Грамматический разбор предложений при опросе не производился, вследствие чего учащиеся плохо определяли некоторые части речи. Преподавателю было рекомендовано практиковать домашнее чтение текстов со знакомой лексикой, перевод с родного языка на иностранный и проводить грамматический разбор и расстановку ударения [ф.Р556о.1д.46л.173].

Не совсем хорошо обстояли дела с преподаванием английского языка в вечерней ШРМ г. Сретенска, где он изучался с 5 по 9 класс. В отчете методиста констатируется, что преподаватель недостаточно владеет методикой, что проявлялось в том, что «…при объяснении в 6 классе новые слова по уроку следовало записывать на классной доске, указывать их правила чтения, и особенно обратить внимание на транскрипцию, а в действительности новые слова сообщались учителем устно, и учащимся было трудно разучивать новый текст урока» [ф.Р556о.1д.46л.170]. Знания были удовлетворительными только у тех учащихся, которые недавно изучали иностранный язык в семилетней школе. Все вновь поступившие в школу трудно воспринимали учебный материал, допускали грубые ошибки в чтении, затруднялись в написании слов и выполнении упражнений. Существенным недостатком являлось отсутствие у преподавателя календарного плана. В целях улучшения качества обучения преподавателю было рекомендовано ознакомить учащихся с произношением букв и буквосочетаний, для чего составить фонетическую таблицу чтения гласных и согласных звуков. Учебной части предписывалось систематически контролировать работу преподавателя английского языка.

Анализ архивных документов Читинского областного ИУУ за 1954-1955 учебный год позволяет сделать вывод о том, что, несмотря на имевшиеся отдельные недостатки, обучение иностранным языкам в школах области было в основном успешным. Практически во всех школах имелись необходимые учебники и учебные пособия, изучение иностранных языков осуществлялось в соответствии с действовавшими нормативными документами. Учащиеся обучались чтению, письму, переводу, большое внимание отводилось формированию грамматических навыков. Обязательным было ведение словарей. Большая часть замечаний, сделанных в ходе проверок, касалась отсутствия наглядности и недостаточного внимания к обучению фонетике. Можно предположить, что имелись проблемы с обучением аудированию, т.к. только в одном отчете содержатся сведения о наличии в школе патефонных пластинок. Плохо обстояли дела с организацией внеклассной работы по иностранным языкам, поэтому в подавляющем большинстве школ были даны рекомендации по ее активизации.  

Примечания

Статья написана с использованием материалов из Государственного архива Забайкальского края: фонд Р556, опись 1, дела 44, 45, 46 (примечания в тексте).

А.А. Хадынская

СОВРЕМЕННОЕ ЛИТЕРАТУРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ:

ЗАДАЧИ, ПРОБЛЕМЫ, ПЕРСПЕКТИВЫ

(по итогам гуманитарного семинара)

В марте 2011 года на базе гимназии «Лаборатория Салахова» (г. Сургут) прошел гуманитарный семинар «Современное литературное образовании: задачи, проблемы, перспективы». Организатором выступил Регионально-методический центр дополнительного образования Сургутского государственного университета (руководитель доктор педагогических наук, профессор В.Д. Повзун), координатор – кандидат филологических наук, доцент кафедры общего языкознания факультета лингвистики Хадынская Александра Анатольевна. Участниками семинара стали учителя литературы образовательных учреждений Сургута, а также старшеклассники гимназии «Лаборатория Салахова». 

Автор семинара и его ведущий – Лавлинский Сергей Петрович, доцент кафедры теоретической и исторической поэтики Института филологии и истории Российского Государственного Гуманитарного Университета (РГГУ; Москва); специалист в сфере технологий гуманитарных коммуникаций; консультант-эксперт по вопросам современного инновационного образования; автор эксклюзивных программ, учебников, хрестоматий по литературе, а также мультидисциплинарных программ гуманитарных семинаров-тренингов в рамках дополнительного образования для взрослых. Разработчик серии проектов для учителей-гуманитариев и школьников (Школа словесника, Школа читателя, Школа понимания и др.). Научный руководитель гуманитарных проектов ГОУ Гимназия № 45 г. Москвы, на базе которой в течение нескольких лет проводятся научные конференции школьников и студентов.

В течение многих лет Сергей Петрович занимается проблемами теоретической поэтики, рецептивной эстетики и герменевтики, технологии (теории и методики) литературного образования, философии образования. Он автор многочисленных научных и методических работ, среди которых новейшее пособие «Технология литературного образования. Коммуникативно-деятельностный подход» (М.: Прогресс-Традиция; ИНФРА-М, 2003).

Необходимость подобного семинара была вызвана сложным состоянием современного российского литературного образования в школе, которое можно именовать критическим. Смена общих педагогических ориентиров, изменение требований к освоению предмета в связи с переходом на систему ЕГЭ, проблема кадров – все это привело литературное образование к серьезному кризису. К сожалению, в современных условиях литература все больше воспринимается как прикладной предмет, по которому просто нужно пройти тестирование. На «линии огня», как всегда, оказались главные участники педагогического процесса – учителя и ученики. Помочь им сориентироваться в сложившейся ситуации, наметить возможные пути выхода из этого кризиса и был призван семинар. Свою самую важную миссию организаторы семинара определили как контакт вузовских и школьных педагогических кадров, когда наука высшей школы помогает среднему образовательному звену в организации продуктивной деятельности, выступает источником новейших знаний и разработок в области литературного образования.

Таким образом, стратегическими целями семинара стали:

- Развитие культуры профессиональной рефлексии.

- Повышение уровня читательской компетенции.

- Теоретическое и практическое освоение принципов и способов коммуникативно-деятельностой технологии литературного образования. 

Задачи, в свою очередь, определились следующие:

- Рефлексия «проблемно-актуальных зон» литературного образования, их связи с современным социумом и культурой.

- Знакомство с коммуникативно-деятельностными практиками литературного образования.  

- Освоение игровых, исследовательских и проектных техник организации литературно-образовательных ситуаций.

- Развитие способностей, необходимых для профессиональной деятельности (диагностики уровня читательской культуры школьников, эстетического анализа и интерпретации произведения, разработки системы заданий, моделирования учебных ситуаций, проектирования этапов литературно-образовательной деятельности и т.п.).

Предполагаемыми результатами мыслились следующие:

- овладение культурой рефлексии «проблемно-актуальных зон» собственной профессиональной (педагогической) и читательской деятельности;

- знакомство с коммуникативно-деятельностными практиками литературного образования;

- освоение некоторых техник создания литературно-образовательных ситуаций;

- использование потенциала «живого» восприятия читателей-школьников, которое может стать основой организации исследовательской работы читателей (как устной, так и письменной) на уроке литературы;

- обучение новым методикам анализа художественных произведений и организации учебного диалога, которые учителя смогут применять на практике (они должны были пройти в коммуникативно-игровом режиме).

Базу для семинара предоставила гимназия «Лаборатория Салахова», где, на наш взгляд, сложилась одна из лучших систем литературного образования в городе Сургуте. Это коллектив гуманитарной кафедры, члены которой являются отличниками народного просвещения, учителями высшей квалификационной категории, работающие в школе уже более 30 лет: Ткаченко Ольга Александровна, Берманас Ирина Серафимовна, Майракова Наталья Николаевна. Именно их ученики-старшеклассники стали благодатной аудиторией для проведения мастер-классов С.П. Лавлинского, который отметил высокий уровень подготовки гимназистов, их коммуникативные навыки, большую работоспособность и заинтересованность. 

Программа семинара была рассчитана на три дня. В первый день состоялся установочный диалог-знакомство «Болевые точки» современного литературного образования». Обозначился и круг вопросов, обсуждаемых участниками диалога: 

– Что меня как профессионала не устраивает в современном школьном изучении литературы? 

– В чем, на мой взгляд, заключается стратегическая цель школьного освоения литературы?

– Понимание произведения как цель и проблема литературного образования. 

– Коллективный анализ отдельного произведения: стратегия и способы. 

В результате обсуждения вопросов участники семинара пришли к выводу, что кроме традиционных экономических (низкая заработная плата) и социальных (непрестижность профессии) причин, учителю во многом не дает развиваться как профессионалу собственная инертность, нежелание прилагать усилия в перестройке учебного процесса, хотя возможности, в том числе и законодательные, для этого имеются: каждая школа вправе предлагать свою программу по предмету, предварительно «защитив» ее в департаменте образования. 

Программа мероприятия включала также лекцию-семинар «Литературно-образовательный круг»: структура и содержание литературного образования», среди основных обсуждаемых вопросов отметим  проблему содержательно-структурных «единиц» литературного образования, профессионально-ролевое позиционирование учителя литературы, технологию литературного образования.

Второй день был посвящен рассмотрению важной проблемы – «Язык» литературного произведения и позиция читателя-школьника». Из круга вопросов отметим следующие:

– какие теоретические понятия и с какой целью должны осваиваться читателями на уроке литературы? 

– как связаны друг с другом выбор аспекта произведения и инструментарий его анализа? 

–как развивается «культура вопрошания» школьников? 

– какие виды учебной деятельности и как именно могут проявляться в учебной коммуникации?

Иллюстрацией возможности результативно осуществлять коммуникацию «автор-герой-читатель» стали мастер-классы Сергея Петровича Лавлинского. Участники семинара могли видеть «живую» работу педагога-словесника, когда незнакомая Сергею Петровичу детская аудитория мгновенно «пошла на контакт» и продемонстрировала прекрасные навыки анализа культурного текста. Для гимназистов профильных 10-11-х гуманитарных классов настоящим событием стала Школа Читателя, которая началась с диалога «Как устроено лирическое произведение». Читательский тренинг начался с интерпретации стихотворения Николая Заболоцкого «Движение». Интрига состояла в том, что автор назван не был, и название Сергей Петрович предложил ребятам угадать исходя из работы над текстом. С большим интересом старшеклассники спорили, предлагали свои варианты интерпретаций. После плодотворной творческой работы ученики, услышав автора и название, пришли к выводу о важнейшей роли заглавия лирического текста, которое всегда является концептуальным. Таким образом, произошло формирование читательских групп и определение цели и задач исследовательской лаборатории. Далее учеников ждало необычное задание: рассмотрение мультипликационного фильма Юрия Норштейна «Сказка сказок» как лирического текста. Как известно, сценарий к мультфильму написан Людмилой Петрушевской, что подчеркивает мощную литературную подоплеку анимационного текста. Два дня в рамках принятой в гимназии развивающей сессии ученики обсуждали фильм, результатом чего стала конференция, на которой выступил каждый (!) участник. 

В результате, ребята пришли к выводу о том, что литературный текст обладает самостоятельностью, «живет своей жизнью» в культуре, а его смысл, вложенный в него автором, скрыт в самом тексте и актуализируется каждый раз по-новому. Новые интерпретации каждый раз углубляют его смысл, поэтому множество толкований продлевают его литературную жизнь, становится интересным следующим поколениям: в этом и заключается своеобразие культуры как особой сферы человеческой деятельности.

Отрадно было отметить, что равнодушных при обсуждении не осталось, в этом участники конференции увидели педагогический успех Сергей Петровича Лавлинского, когда интерес и мотивация анализа формируется исподволь, из самого текста, что является принципиальным отличием предложенной методики от многих прочих «окололитературных», когда порой в процессе урока дело до текста не доходит или же когда художественное произведение является только иллюстрацией к постулатам учителя, зачастую мало связанным с этим самым текстом.

В конце творческого диалога ребятам было предложено написать о своих впечатлениях от работы на учебном семинаре. Эти «рефлексивные листы» говорят, прежде всего, о том, что большей частью детская аудитория очень отзывчива на такое «человеческое» литературоведение, когда совместными усилиями ребята учатся постигать художественный текст как «чужое» высказывание исходя только из него самого, учатся понимать «чужое» сознание, входить в мир «другого» и открывать тем самым многое в себе самом.

Приведем некоторые отрывки из читательских эссе учеников.

Последние два дня нашей развивающей сессии мы работали с преподавателем Российского гуманитарного университета (РГГУ) Лавлинским Сергеем Петровичем…. Самым интересным и удивительным для меня стала вроде бы знакомая работа в группах. Мы пытались осознать и понять то, что хотел сказать автор своим текстом (режиссер Норштейн своим мультфильмом «Сказка сказок»). Мультфильм на самом деле будоражил воображение. Были выдвинуты столь интересные версии предположения… В целом, можно сказать, мы не просто обсуждали художественное произведение, мы обсуждали смысл жизни. Многое из того, что я взяла с этого семинара, полезно для моего развития. Я благодарна за время, которое провела в столь плодотворной работе.

Гаркун-Воевода Мария

Действительно, отнестись к двухдневной конференции просто «нравится – не нравится», как минимум, нехорошо. На мой взгляд, все новое – это всегда хорошо. Эту конференцию нельзя назвать лишь литературной, она вышла за пределы одной дисциплины. С.П. Лавлинский показал нам другой взгляд на литературу, мир. И вообще, их взаимосвязь.

Лично для меня конференция – это путь к осознанию сложности абсолютно простых вещей. Никогда раньше я не задумывалась о некоторых вещах, о том, что я действительно говорю. Это стало для меня каким-то потрясением. Конференция перевернула мое сознание полностью.

Морозова Софья

Последние два дня наш класс провел в обществе Лавлинского Сергея Петровича, доцента РГГУ. Все это время мы работали очень продуктивно. В первый день мы определили роль читателя. А затем произошел разбор стихотворения Николая Заболоцкого «Движение». Этот разбор научил нас оценивать стихотворения не только со стороны смысла, но и вникать в каждое слово. Это, наверное, и было главное знание, полученное за время семинара.

На второй день мы обсуждали мультфильм «Сказка сказок» режиссера Норштейна. Отдельные предложения и мнения мы смогли систематизировать в общую интерпретацию.

Данный семинар дал нам огромное количество знаний. Было очень интересно.

Алексеева Александра

Развивающая сессия наиболее всего проявила себя в конференции по литературе, проводимой Сергеем Петровичем Лавлинским. Эти два дня стали для меня толчком в саморазвитии, а также огромным шагом к пониманию не только литературных понятий, но и жизненных. Это по-настоящему мозговой штурм, коего давно не было. Удивительно, как возможно было связать мультфильм с лирикой.

В целом, сложно собрать воедино все то, что было узнано. Но осознание этого важно для понимания иных литературных понятий.

Ильина Ксения

Эти два дня помогли мне понять, что не всегда те произведения, которые мне не совсем понравились, плохо написаны. Возможно, мне просто не хватает читательского опыта.

Мне также интересно было узнать о мультфильме «Сказка сказок». К своему стыду, могу признать, что до этого о нем не слышала. Но теперь у меня есть почва для размышления. Как-то по-другому взглянула на этот жанр.

Мне понравилось слушать эти лекции. Я вынесла для себя определенную новую методику прочтения.

Новинская Ксения

Конференция Сергея Петровича Лавлинского на данный момент моей жизни – одно из самых главных и интересных событий. Замечательно, что наша сессия прошла именно таким образом. За эти два дня я почувствовала, что стала духовно более обогащенной. Это на самом деле бесценный опыт анализа литературного текста, анализа замечательного мультфильма.

Возможность выразить свою позицию, подумать – это незаменимо для меня.

Добрынина Василиса

Конференция с участием Сергея Петровича заставила меня всерьез задуматься о смысле чтения, о том, кто такой читатель. Эти два дня беседы привнесли в мою жизнь много нового. Думаю, что я научилась анализировать многие очень важные вещи. Благодаря мультипликационному фильму Ю. Норштейна для меня открылись новые интересы, новые возможности и новые знания. Мероприятия такого рода очень полезны и занимательны. Они отлично развивают человека, его кругозор и его фантазию.

Симонова Анастасия

Лекции, проходившие во время развивающей сессии, очень много внесли в наше сознание. Вначале была не очень понятна логика проведения лекций. Но после 1 часа мы «разогрели» мозги и включились в работу. Но самое интересное – это было разбирать мультфильм. Очень много идей, мыслей и все они правильны. Такая свободная форма лекций была кстати. Никто не стеснялся выражать мнения и т.д.

Сергей Петрович интересный человек. Он не занудный старикашечка, как я сначала думала, а очень энергичный, умный человек.

Были бы всегда такие сессии и экзамены

Танкова Алина

Развивающая сессия нужна для развития общего уровня знаний. За эти два дня я узнал огромное множество новых интересных вещей. Эта конференция открыла передо мной возможность посмотреть на литературу и гуманитарные науки по-новому.

Эта сессия расширила мои познания в литературе. Я скорее не узнал новых, совершенно невиданных мной до этого вещей, я посмотрел на литературу по-новому, с другого ракурса.

Семенников Александр

Третий день семинара был посвящен вопросам современной литературы и технологии преподавания ее в школе: лекции-семинары «Современная русская литература: задачи, проблемы и методика школьного освоения» и  «Современная русская драма: задачи, проблемы и методика школьного освоения». Учителям в силу многих причин трудно ориентироваться в современной литературной ситуации, еще труднее преподать ее ученикам, поэтому разговор о тенденциях в развитии современной прозы и драматургии получился очень оживленным, вызвал много споров и разноречивых мнений, но несомненно был невероятно полезен учительской аудитории.

В конце семинара был проведен итоговый круглый стол, где самой важной стала рефлексия слушателей, впечатления от увиденного и услышанного, найденные ответы на вопросы и еще больше вновь поставленных вопросов. Разговор получился живой, неформальный, слушатели остались довольны и научным уровнем семинара, и методическим: в руки учителю был дан инструментарий, гарантирующий самое главное – интерес ученика к художественному тексту, радость читательского сотворчества с автором, общее дело, поводом для которого послужила Литература.

П.И. Совертков

ОЦЕНКА СЛОЖНОСТИ АЛГОРИТМА

С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ТАЙМЕРА НА УРОКАХ ИНФОРМАТИКИ

Программирование составляет небольшую часть в общем объеме часов школьного курса информатики, но контрольно-измерительные материалы (КИМ) единого государственного экзамена (ЕГЭ) содержат программирование в значительно большем объеме. Такая диспропорция зачастую вызывает недовольство учащихся и учителей информатики, но нужно понимать, что эта тенденция сохранится и в дальнейшем. Для выделения наиболее подготовленной молодежи к последующему обучению в престижных вузах по специальностям, связанным с информатикой, необходимо предложить задания, которые, должны распределить всех участников по группам согласно определенным баллам. 

Контрольно-измерительные материалы, с одной стороны, вроде бы не выходят за пределы стандартов, но с другой стороны, предлагают задания, которые можно решить значительно быстрее, если применять некоторые приемы из дополнительного арсенала. Если учащийся не знает таких дополнительных приемов, то для некоторых задач требуется применение эвристик, а если учащийся знаком с дополнительными приемами, то такие задачи решаются при помощи определенного алгоритма. Рассмотрим применение правила произведения и правила суммы в различных ситуациях, объединив различные задачи одним сюжетом, связанным с таймером.

В качестве задачи можно использовать ситуацию на самом уроке информатики. Например, определить среднее время выполнения одной операции, изучив при этом правила определения сложности алгоритма. Таким образом, важнейшая техническая характеристика компьютера – тактовая частота – окажется более осмысленным понятием. Сделаем один шаг от простого заучивания величины тактовой частоты к оперированию вычислениями с тактовой частотой в элективном курсе.

Сложность алгоритма определяется по нескольким характеристикам. Одной из важнейших характеристик является временная оценка сложности алгоритма, а попросту говоря, количество времени для исполнения данного алгоритма. Но это относительное понятие. Например, время выполнения алгоритма на конкретном компьютере существенно зависит от технических характеристик используемого компьютера. С другой стороны, решая несколько различных задач или одну и ту же задачу несколькими способами на одном и том же компьютере, можно использовать время для определения сложности алгоритма. В теории алгоритмов временно полагают, что данный алгоритм выполняется на некотором абстрактном компьютере, обладающем таким свойством, благодаря которому каждое действие, определяемое алгоритмом, компьютер выполняет за единицу времени. С этой точки зрения, например, операции сложения, умножения, деления, сравнения и тому подобное выполняются за единицу времени каждая. 

Проверим, что же в действительности происходит на реальном компьютере. Все последующие вычисления автором проводились на ноутбуке с тактовой частотой 789 МГц. На компьютерах с другой тактовой частотой результаты будут другие, но идею использования таймера можно использовать аналогично.

Компьютерное моделирование осуществлялось на языке Visual Basic. 

Для определения времени работы алгоритма мы будем использовать три оператора.

Start = Timer – оператор запуска таймера, 

Finish = Timer – оператор остановки таймера,

t = Finish – Start – оператор вычисления количества времени работы таймера. 

Вначале проверим, умеет ли компьютер вычислять время. Рассмотрим следующую программу: 

Private Sub Command1_Click()

Start = Timer

For i = 1 To 1000000000

Next i

Finish = Timer

t = Finish - Start

Print "Цикл задержки продолжался", t, "cek"

End Sub

Расположим часы с секундной стрелкой (а лучше секундомер) на столе, и как только они покажут определенное число часов, минут и 00 секунд – запустим программу. 

Увидев на экране Цикл задержки продолжался t = 23,1875 сек (на вашем компьютере это время может оказаться другим), быстро фиксируем число секунд на своих часах.

Найденное время выполнения цикла на часах, конечно, будет немного отличаться от времени на экране компьютера, а может, и значительно. Если отличие значительно, то опыт нужно повторить, и постепенно вы приблизитесь к экранному времени. Но отличие будет всегда по нескольким причинам. Во-первых, программе нужно время, чтобы, выполнив цикл задержки, напечатать результат. Во-вторых, реакция человека на фиксацию окончания работы цикла и считывания своего результата на часах также требует определенного времени. После определенной тренировки в получении стабильного результата можно даже вычислить среднее значение отставания во времени и учитывать это в следующих экспериментах. Но очевидно, что компьютеру можно доверять.
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Следующая программа состоит из трех блоков. 

Private Sub Command1_Click()

a = 999999999: b = 0.0001

Start = Timer

For i = 1 To 100000000

Next i

Finish = Timer

t = Finish - Start

Print "Цикл задержки продолжался", t, "cek"

Start = Timer

For i = 1 To 100000000

s = a + b

Next i

Finish = Timer

t1 = Finish - Start

Print "Цикл суммирования продолжался", t1, "cek"

Start = Timer

For i = 1 To 100000000

p = a * b

Next i

Finish = Timer

t2 = Finish - Start

Print "Цикл умножения продолжался", t2, "cek"

End Sub

Первый блок замеряет время, необходимое для осуществления цикла задержки. Диапазон цикла от 1 до 100 000 000 с шагом, равным 1, и является одним и тем же для последующих циклов. 

Второй блок замеряет время, необходимое для осуществления цикла суммирования, а третий блок – время, необходимое для осуществления цикла умножения.

Выбор большого диапазона для работы алгоритма выбран так, чтобы компьютер мог зафиксировать достаточное число временных единиц и чтобы при этом повысилась точность при определении среднего значения времени выполнения одной операции.

Результаты работы алгоритмов в программе:

Цикл задержки продолжался  t = 2,359375 сек

Цикл суммирования продолжался  t1 = 10,17188 сек

Цикл умножения продолжался  t2 = 10,5625 сек

Время выполнения цикла суммирования и время выполнения цикла умножения приблизительно равны, что мы и ожидали. Величины t и t1, t и t2 существенно отличаются, и этому есть следующее объяснение. Цикл задержки является простым счетчиком, а в циклах суммирования и умножения к действию счетчика добавляется выполнение арифметической операции. 

Обращаем внимание на то, что при решении задач на суммирование часто рассматривают другую задачу о вычислении суммы чисел с помощью оператора S=S+a. В таких задачах накапливаемая сумма может значительно возрастать при большом числе операций в цикле. Чтобы исключить это влияние, в нашей программе рассматривается сумма одних и тех же слагаемых, и поэтому время, затраченное при выполнении каждого шага, будет одинаковым.

Предлагаем вам провести эксперименты с этой программой:

 - изменяя вводимые числа а и b;

 - изменяя длину цикла (для меньшей длины цикла процент отличия двух количеств времени будет возрастать);

- сохраняя длину цикла, но меняя начальное значение цикла;

- добавляя аналогичные блоки для операций вычитания и деления. 

Далее следует определить в каждом случае среднее значение времени, затраченное на выполнение одной арифметической операции, учитывая, что их в цикле было совершено 100000000. 

Тактовая частота означает число тактов в секунду. Для выполнения одной операции используется несколько тактов. Следует определить среднее значение тактов для выполнения одной операции перехода в цикле задержки. 

Чтобы определить среднее значение тактов на операции, умножим число тактов в секунду (тактовую частоту) на количество затраченных секунд на цикл и разделим на число операций в цикле.

После чего нужно определить среднее значение тактов для выполнения каждой арифметической операции. Попытайтесь в научно-популярной литературе найти объяснение, почему для выполнения одной операции нужно несколько тактов.

Далее необходимо рассмотреть аналогичные циклы по вычислению квадратного корня, значений тригонометрической функции, экспоненциальной функции, логарифмической функции и проведите соответствующие вычисления.

Полагая снова, что для каждой арифметической операции необходима единица времени, рассмотрим методы определения сложности алгоритмов. В информатике для этого часто используется два правила определения числа операций: правило произведения и правило суммы.

Для введения правила произведения рассмотрим простой пример.

Пример 1. Из города А в город В ведут три дороги, а из города В в город С – две дороги. Сколько различных маршрутов существует из города А в город С?
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Схема дорог на рисунке 2 показывает, что в точке А можно выбрать одну из дорог а1, а2, а3. Зафиксировав свой выбор на первом участке, мы имеем возможность снова в точке В выбирать путь из двух дорог, поэтому получаем 
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 различных маршрутов: a1b1, a1b2; a2b1, a2b2; a3b1, a3b2.
Рисунок 3 наглядно иллюстрирует способы выбора различных маршрутов. 

Рисунок 4 иллюстрирует следующую простую, но важную идею.

Пусть требуется выполнить одно за другим k действий. Если первое действие можно выполнить n1 способами, второе - n2 способами и т.д. до k–го действия, которое можно выполнить nk способами, то все k действий можно выполнить n1 n2…nk способами.

Сформулированный алгоритм называется правилом произведения.

Графическое изображение различных возможностей на рисунках 2 и 3 называется деревом, или более общим понятием – графом. Использование символа дерева с его разветвлениями позволяет быстро подсчитать число всех возможностей.

Правило произведения используется для определения числа двоичных наборов в информатике, для подсчета числа булевых функций с определенными свойствами, для определения числа операций во вложенных циклах.

Пример 2. Определить число двоичных наборов, содержащих п разрядов, где 
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Решение. Для заполнения каждого разряда имеется две возможности – записать 0 или 1. Первый разряд можно заполнить 2 способами, второй разряд 2 способами и т.д. По правилу произведения получаем 
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Пример 3. Определить число двоичных наборов, содержащих п разрядов, где 
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, и которые читаются одинаково слева направо и справа налево.
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Решение. Число разрядов нужно разделить пополам (рис. 5). Заполним один разряд в одной части, тогда по симметрии автоматически во второй части появляется соответствующая цифра. Если число п – четное, то необходимо заполнить n/2 разрядов, а значит, в этом случае существует 
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 двоичных наборов. Если число п – нечетное, то необходимо заполнить (n+1)/2 разрядов, а значит, в этом случае существует 
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 двоичных наборов. Два случая можно объединить и ответ записать одной формулой, если использовать для числа п понятие целой части числа [n]. Например, [5]=5, [2,5]=2.

Итак, единый ответ 
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 для любого натурального числа п.   

А сколько существует «счастливых» шестизначных автобусных билетов, которые одинаково читаются слева направо и справа налево (рис. 6)? Но вначале уточните у кондуктора автобуса, напечатан ли в рулоне автобусных билетов билет с номером 000 000. Постановка вопроса вначале кажется абсурдной, т.к. нулевой номер на билете не имеет смысл записывать, но вспомним, что рулон билетов печатается автоматически, и в каждом разряде (пусть не одновременно) для некоторых чисел должно появиться число 0. А тогда почему бы не появиться и числу 000 000?

Пример 4. Булева функция 
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 на наборах переменных (0,0), (0,1), (1,0), (1,1) принимает соответственно значения 
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, поэтому эту функцию можно задать набором ее значений, т.е. (0111). В этом наборе значений функции столько разрядов, сколько существует наборов переменных. Булеву функцию 
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 можно задать набором (0001). Сколько существует булевых функций от п переменных? 

Решение. Отметим сразу же, что этот вопрос некорректный. В любой теории вначале выясняется, что понимается под равенством двух объектов. Даже для п=1 можно найти бесконечное множество функций от одной переменной. Например, 
[image: image11.wmf],,(),...,,(),...,

XXXXXXXXXXXX

ÚÚÚÙÙÚ

. Некоторые из них совпадают. Но после упрощения получим четыре функции от одной переменной 
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Итак, в постановке задачи предполагается, что требуется определить количество существенно различных функций, т.е. тех, которые отличаются на множестве их значений хотя бы в одном разряде.

Как было выяснено в примере 2, для п переменных существует 
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наборов аргументов. Столько же существует разрядов при записи набора значений функции. Их нужно заполнить, причем для заполнения каждого разряда имеется две возможности, поэтому число искомых функций равно 
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. Число существенно различных функций от двух переменных равно 
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, а для трех переменных существует 
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 существенно различных функций.

Отметим важное замечание. Количество изучаемых функций от одной переменной в математике может быть неограниченным. Например, 
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, где 
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 пробегает множество действительных чисел. А в информатике, использующей в основном булевы функции, число функций при фиксированном значении числа переменных ограничено. Но радоваться рано, т.к. при увеличении числа п переменных число функций растет очень быстро. 

Второе важное замечание состоит в том, что мы видим удивительный способ задания функций, и такой эпитет здесь вполне уместен. Мы редко анализируем полученный результат, а суть его состоит в том, что любую булеву функцию можно задать набором нулей и единиц. Необязательно использовать символы логики: дизъюнкцию, конъюнкцию и т.д. Целый класс булевых функций, которые упрощением можно привести к одной функции, можно задать одним набором. С такими наборами легко работать, в то время как функции, записанные символами математической логики, компьютеру сложно узнать, причем некоторые из них, внешне отличающиеся, могут оказаться потом после упрощения одной и той же функцией. Использование такого способа задания существенно различных функций позволило быстро определить их количество.

Пример 5. Вложенный цикл выполняет 
[image: image19.wmf]1
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 операций во внутреннем цикле и 
[image: image20.wmf]2
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 операций во внешнем цикле. Определить общее число выполняемых операций.

Очевидно, что в этом случае нужно применить правило произведения, и общее число операций равно 
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Программа для иллюстрации правила произведения:

Private Sub Command1_Click()

Start = Timer

For i = 1 To 100000000

Next i

Finish = Timer

ts = Finish - Start

Print "Простой цикл задержки продолжался", ts, "cek"

Start = Timer

For i = 1 To 1000000000

Next i

Finish = Timer

tg = Finish - Start

Print "Десятикратный цикл задержки продолжался", tg, "cek"

Start = Timer

For k = 1 To 10

For i = 1 To 100000000

Next i, k

Finish = Timer

tc = Finish - Start

Print "Десятикратный вложенный цикл задержки продолжался", tc, "cek"

End Sub

Результаты работы алгоритмов в программе:

Простой цикл задержки продолжался ts = 4,96875 сек.

Десятикратный цикл задержки продолжался tg = 49, 625 сек.

Десятикратный цикл задержки продолжался tc = 50,84375 сек.

Правило произведения приблизительно подтверждено на конкретном компьютере.

Правило произведения имеет большое значение, и его нужно постоянно учитывать при работе с вложенными циклами. 

Пусть во вложенном цикле шаг переменных внешнего и внутреннего циклов является одним и тем же (что часто случается при проведении эксперимента для быстрого изменения программы), и этот шаг объявлен до внешнего цикла, тогда уменьшение шага в п раз приводит к выполнению операций в 
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 раз больше, а значит, и к замедлению работы компьютера 
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 раз. Если программа содержит вывод на экран результатов вычислений, то их просмотр часто становится необозримым. Оценка сложности алгоритма в этом случае должна выполняться быстро и должна быть направлена на предвидение результата до начала запуска программы.

Следующее правило суммы очевидно и не требует пояснений.

Пусть программа содержит два блока, следующих друг за другом. В первом блоке требуется выполнить n1 операций, а во втором блоке - n2 операций, тогда программа должна выполнить n1 +n2 операций.

Это правило постоянно используется, когда требуется найти ошибку методом деления пополам. Весь диапазон делится на две части, и в одном из полученных поддиапазонов определяется ошибка. 

Программа для иллюстрации правила суммы:

Private Sub Command1_Click()

Start = Timer

For i = 1 To 300000000

Next i

Finish = Timer

t1 = Finish - Start

Print "Первый цикл задержки продолжался", t1, "cek"

Start = Timer

For i = 300000001 To 900000000

Next i

Finish = Timer

t2 = Finish - Start

Print "Второй цикл задержки продолжался", t2, "cek"

Start = Timer

For i = 1 To 900000000

Next i

Finish = Timer

tg = Finish - Start

Print "Суммарный цикл задержки продолжался", tg, "cek"

Print " ", "Сравним tg=", tg, "и", "t1 + t2 =", t1 + t2

End Sub

Результаты работы алгоритмов в программе:

Первый цикл задержки продолжался t1 = 15, 25 сек.

Второй цикл задержки продолжался t2 = 29,75 сек.

Суммарный цикл задержки продолжался tg = 44,64063 сек.

Сравним tg=44,64063 и t1+ t2=45.

Правило суммы приблизительно подтверждено на конкретном компьютере.

Существуют ли другие правила, если известно, что для одного действия требуется выполнить n1 операций, а для другого действия - n2 операций? Для компьютеров, решающих сложные задачи с помощью параллельных вычислений, используются следующих два правила.

Правило минимального значения применяется, когда заранее неизвестно хотя бы одно из чисел n1, n2 операций. Этот принцип применяется давно в телевикторинах, когда определяется участник, выполнивший быстрее всех некоторое действие. Покажем применение правила в информатике. Обычно оно применяется в цикле, в котором число шагов не задано, а цикл работает, пока выполняется заданное условие.

Алгоритм может быть эффективным, или время его работы небольшим, если он работает с данными небольшого размера. Например, если граф содержит небольшое число вершин, то нетрудно найти кратчайший путь между двумя данными вершинами, выполнив перебор всех различных маршрутов движения из одной вершины в другую вершину. Задача разбивается на две подзадачи А и В. Для решения одной и той же подзадачи А разными методами можно рассмотреть ее решение по двум параллельным каналам (рис. 7).  
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Например, по одному каналу осуществляется решение задачи для графа алгоритмом Дейкстры, а по другому полным перебором. После получения самого быстрого решения подзадачи полученные данные передаются на решение второй подзадачи В. В этом случае для оценки сложности алгоритма решения подзадачи А используется правило минимального значения, т.е. определения 
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. Для оценки сложности всей задачи применяем далее правило суммы, и получаем 
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Иногда для решения задачи ее разбивают на две части и осуществляют их решение по двум параллельным каналам (рис. 8).

По одному каналу нужно рассмотреть решение подзадачи А, а по другому подзадачи В. В этом случае нужно дождаться решения двух подзадач. Для оценки сложности алгоритма решения задачи используется правило максимального значения, т.е. определения 
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. Другие аспекты алгоритмов параллельных вычислений представлены у В. Воеводина и Вл. Воеводина [1]. Большой набор задач по компьютерной графике для использования таймера также представлен в ряде других источников [2-4].
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ

ФОРМИРОВАНИЯ УСТОЙЧИВОГО ПОЗИТИВНОГО ОТНОШЕНИЯ

К УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

УЧАЩИХСЯ МЛАДШИХ КЛАССОВ

На формирование устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, рассматриваемого как личностное образование, которое характеризуется сложной динамической системой устойчивых мотивов, определяющих сознательную, активную и самостоятельную деятельность учащегося, конструктивно взаимодействующего с преподавателем и адекватно оценивающего свои достижения в учебной деятельности, совокупно и одновременно влияют самые разнообразные факторы. В развитии психологической устойчивости как психического явления различают причины и условия. Воздействия внутренних и внешних факторов, которые определяют специфику возникающего психического явления, являются причинами. Факторы, способствующие или препятствующие возникновению психического явления, но сами по себе его не вызывающие, являются условиями. Известное высказывание – «в обучении нет мелочей» – подразумевает одинаковое влияние всех факторов. Для определения важности того или иного фактора необходимо иметь общий базис для сравнения всех причин, то есть назначение обучения – ради чего оно осуществляется [1]. Условие есть обстоятельство, от которого что-либо зависит, а также обстановка, в которой что-либо происходит или осуществляется. Условия осуществления деятельности учащегося Л.С. Выготский характеризовал как «социальную ситуацию развития ребенка» [2]. Она определяет пути и формы приобретения новых знаний и свойств личности, представляя специфическое отношение между учащимся и окружающей действительностью. Учащийся находится в сложных, специфических внутренних и внешних условиях, включающих взаимодействие, социальную фасилитацию, подражание, специальное подкрепление, тенденцию к комфортности и др. 

Рассматривая психолого-педагогические условия, В.А. Ясвин определяет содержание и сущность более узкого понятия – образовательная среда, трактуя ее как систему «явлений и условий формирования личности, а также возможностей для саморазвития, содержащихся в ее окружении» [3]. Важные компоненты образовательной среды: физическое окружение (особенности планировки школьных помещений и возможность свободного перемещения в здании школы), человеческие факторы (пространственная и социальная плотность субъектов учебно-воспитательного процесса, распределение статусов и ролей, половозрастные и национальные особенности учащихся и преподавателей) и программу обучения, подразумевая под этим стиль преподавания и характер социально-психологического контроля, содержание программ обучения и др., – выделяет Г.А. Ковалев [4]. При взаимопроникновении этих трех компонентов образуется «зона развивающих возможностей». Ее гибкость и управляемость позволяет проявлять учащимся творческую и преобразующую активность, формируя ощущение физической и эмоциональной безопасности. 

Особенность педагогики сегодняшнего дня – ее гуманистическая направленность, усиление коммуникативного начала, «диалогичность». К изменению социального запроса к обучению и воспитанию детей в условиях общего и дополнительного образования привело изменение социально-экономической ситуации в стране. Осознавая противоречия между социальным запросом на образование и традиционными методами обучения и воспитания, учителя стали обращаться к развивающему обучению на основе личностно-ориентированного подхода.

Несмотря на варьирование понятия «личностно-ориентированный подход в обучении» в трудах выдающихся педагогов и психологов, оно не является синонимом «индивидуального подхода» к учащимся. Построить обучение так, чтобы оно стало значимым для учащегося, учитывая всю сложную совокупность его психических качеств и свойств, образующих самосознание учащегося, – значит, ориентироваться прежде всего на его представления о себе, его самооценки, внутренние отношения и установки, процессы рефлексии и др. На важность осознания учащимся необходимости занятий каким-либо видом деятельности, а не только понимания того, что и как ему надо делать, указывал С.Л. Рубинштейн [5]. Невозможность формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности без учета внутренних побудительных сил учащихся подчеркивал и Д.И. Фельдштейн [6]. Именно в этом случае обучение станет для учащегося субъективно ценным – значит, появится стимул для учебной деятельности, ее продуктивности и эмоциональной привлекательности. Нельзя научить ученика, можно лишь помочь ему научиться, понимать и выражать содержание того или иного предмета. Поэтому главной задачей учителя является «открытие» ученика для себя, понимание его возможностей и перспективы, после чего нужно стремиться всеми средствами помочь ему «открыть» самого себя, понять свои сильные и слабые стороны. В противном случае гармоничное развитие личности – лишь дидактическая цель, которая в дальнейшем уступает место количеству «пройденного» материала, а учащийся становится средством укрепления статуса учителя. 

Принцип «принятия другого» является одним из основных в личностно-ориентированном обучении. Признание ребенка субъектом деятельности меняет отношение к каждому конкретному учащемуся. Знак ценностного отношения учителя к учащемуся, любовь к нему является непременным условием педагогической деятельности. Преподаватель, по мнению А.С. Базикова, должен исходить из того, что мог бы и предпочел бы сделать сам учащийся, а не только из того, что он может и должен сделать [7]. Как равноправные и равнозначные определялись позиции преподавателя и учащегося еще В.А. Сухомлинским. В его представлении равенство позиций выражалось в признании активной роли учащегося [8]. Равноправие формирует условия и возможности развития личности, проявления ее уверенности, способностей, творчества. 

Таким образом, одним из важнейших условий формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности является личностно-ориентированный подход в обучении.

Переход от учебно-дисциплинарной направленности процесса обучения к личностно-ориентированному позволяет преодолевать сложившиеся в системе образования недостатки, в числе которых расхождение между ожидаемыми и реальными результатами обучения. Исследователи отмечают, что утрата творческого характера учебной деятельности приводит к потере интереса ребенка к изучаемому предмету. Скука порождает неприязнь к изучаемому материалу, притупляя способности учащегося. 

Дальнейший анализ недостатков в системе образования позволил выявить несколько групп причин снижения устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. К первой относятся причины, связанные с нарушением принципов организации учебного процесса: трудности выполнения объемных домашних заданий; отсутствие роста достижений; нарушение состояния здоровья и переутомление, переход в другой класс или школу и др. 

Организация учебного процесса, деятельность учителей, условия учебного и педагогического труда имеют наибольшее значение для формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. Называя все это организационно-педагогическим влиянием, И.П. Подласый считает данные причины, действующие в обучении, одним из генеральных факторов, включая также в эту группу методы преподавания, учебные ситуации, тип и структуру урока, работоспособность преподавателя и учащихся, контроль и проверку результатов работы, а также оборудование учебного процесса, помощь родителей и многое другое [9]. 

Именно деятельность преподавателей – это деятельность, создающая условия развития, обучения и самообразования учащихся, обеспечивающая для них пространство выбора, возможность свободного и творческого действия. Учитель – посредник между учащимся и духовными ценностями прошлого и современности. Знания не существуют без учителя. Об этом важно помнить всегда, так как отношение к учебной деятельности определяется личностью преподавателя. «Мы учимся у тех, кого любим», «Мы равны тем, кого понимаем», – писал И.-В. Гете [10]. Образ нелюбимого учителя вызывает неприязнь к учебе. Нежеланной «повинностью» нередко делает школу именно характер взаимоотношений учащихся с учителем, общий социально-психологический климат, нарушение педагогической этики. Педагогическая деятельность предполагает владение целым комплексом психолого-педагогических и специальных знаний, умений и навыков, обусловленных спецификой преподаваемого материала. 

Педагогические коллективы в школах сегодня представлены в основном учителями, которые входили в профессию в конце ХХ века. Их убеждения и взгляды нередко несут отпечаток усвоенных в молодости принципов, приемов и способов действия, что с трудом поддается радикальным изменениям. Безапелляционность учителей, бескомпромиссная оценочность суждений и закрытость в общении мешает педагогике отойти от старых, утративших свою актуальность позиций. Закрытие канала свободы, раскрепощенности, без которых немыслимо творчество, а также появление комплексов личности связано, по мнению В.Г. Ражникова, с «правоохранительной» позицией учителя. Он почти всегда находится в положении судьи, осуждая, разбирая, рассматривая «факты виновности» ученика [11]. 

Показателем функциональности и недееспособности считает В.Г. Ражников деловое, по преимуществу, отношение к учащемуся на уроке и «безлюбость». Педагогический консерватизм и ригидность профессионального сознания ведут, по мнению 

В.О. Горлинского, к пассивности и инертности в учебно-образовательном процессе. Многие учителя старшего поколения не считают нужным менять что-либо в своей профессиональной деятельности, так как уверены, что их деятельность достаточно успешна и плодотворна. Кроме того, специальные педагогические мониторинги показывают, что у учителей значительно снизился интерес к педагогическим идеям, научно-методической литературе, что отрицательным образом сказывается на их качественном уровне работы, препятствует вхождению в мир современных психолого-педагогических идей [12]. 

Взаимодействие учителей и учащихся, рассматриваемое нами в качестве еще одного важного условия формирования устойчивого позитивного отношения младших школьников к учебной деятельности, не должно сводиться лишь к передаче знаний, инструкций, норм, правил. В пространстве «надо» и «должно» не остается места для личной инициативы, творчества, собственного поиска. Давление учителя может обратиться подавлением личности, повлечь за собой психологические проблемы и трудности, что скажется на устойчивости позитивного отношения к занятиям. Именно педагогическое общение, которое создает учитель в учебном пространстве, во многом определяет развитие учащихся. 

Педагогическое общение имеет динамику, которая соответствует логике педагогического процесса: замысел, воплощение замысла, анализ и оценка. Моделирование педагогического общения связано с умением предвидеть возможную психологическую атмосферу. Это определяет педагогические аспекты взаимодействия, позволяя учителю представить компоненты педагогического общения: поведенческий, аффективный и когнитивный (по Я.Л. Коломинскому) [13]. К поведенческому компоненту относятся результаты деятельности и поступки, мимика, жестикуляция, пантомима, локомоция, речь. Эмоциональный компонент проявляется в разнообразных эмоциональных состояниях и может быть зафиксирован на уровне физиологических реакций. Когнитивный компонент включает в себя все психические процессы, связанные с познанием окружающего мира и самого себя (ощущения, восприятие, представления, память, мышление, воображение). Организуя непосредственное общение, учитель берет на себя инициативу в управлении общением, привлекая внимания учащихся, так как эффективное общение возможно только в том случае, если внимание учащихся сконцентрировано на учителе. Основное условие управления общением – инициативность учителя, позволяющая руководить процессом, создать эмоциональную атмосферу и др. 

Как триаду стилей: авторитарного, конформного и наивысшего – диалогического (гуманистического) рассматривает процесс общения в школе В.И. Петрушин [14]. При авторитарном стиле содержание сознания учителя вытесняет сознание учащегося, исключая равенство позиций. И «жесткий», и «мягкий» учителя, по сути, авторитарны – они стремятся к авторитету по положению и могут работать только при этом условии. При конформном пассивное соглашение друг с другом не ведет к положительному воздействию. Лишь диалогический стиль позволяет сохранить равноправие высказываемых суждений, стимулируя рассуждения своего партнера своими высказываниями.

Важные функции общения описывал Б.Ф. Ломов, называя информационно-коммуникативную, регуляционно-коммуникативную и аффективно-коммуникативную, подчеркивая обязательность собственно коммуникативного компонента как приема и передачи сообщения, регуляции поведения и наличие отношения, переживания, то есть аффективного компонента [15]. Составляющие аффективного компонента: расположение – неприятие, терпимость – сдерживание, доброжелательность – недоброжелательность отражают взаимодействие учителей и учащихся в учебно-воспитательном процессе. Рассогласованность в этом процессе травмирует психику учащихся, негативно влияет на его личностное развитие, снижая эффективность обучения. Неслучайно учащиеся, оценивая своих учителей, большое значение придают таким личностным качествам, как справедливость, любовь к детям, доброжелательность, чуткость, оптимизм, чувство юмора, тактичность и терпение.

В качестве формы учебного сотрудничества педагогическое общение является условием формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, способствуя оптимизации обучения и развитию личности самих учащихся. В педагогических исследованиях сотрудничество определяется как идея совместной развивающей деятельности детей, скрепленной взаимопониманием, проникновением в духовный мир друг друга, совместным анализом хода и результатов этой деятельности. «Гармоническим взаимосодействием» называл сотрудничество Ш.А. Амонашвили, считавший его основой педагогических технологий [16].

Эффективность уровня владения педагогическими технологиями, влияя на формирование устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, проявляется лишь в том случае, если вызывает у учащегося положительное отношение к тому, что мы хотим у него воспитать, отмечал В.А. Кан-Калик [17]. Незнание технологий педагогического общения приводит к осуществлению коммуникативных действий путем проб и ошибок. Владение технологиями педагогического общения, наоборот, обусловливает отношение учащихся к учителю, которое они часто переносят на преподаваемый им предмет. 

Таким образом, деятельность учителей как генеральный фактор обучения является одним из основополагающих психолого-педагогических условий формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности.

Как отмечалось выше, организационно-педагогическое влияние включает в свою группу также учебные ситуации, методы преподавания, работоспособность учителей и учащихся. К числу распространенных нарушений методических принципов можно отнести несоответствие учебных нагрузок и методов проведения занятий возрастным особенностям и уровню подготовки учащегося. В эту группу причин входят форсирование подготовки к контрольным работам и ответственным выступлениям (олимпиады, экзамены и др.), недостаточность восстановительных мероприятий, психологические и физические перегрузки, отсутствие учета индивидуальных особенностей [18]. Знание учителем личностных особенностей учащихся и своеобразия их способностей относится к важным психолого-педагогическим условиям формирования устойчивого позитивного отношения младших школьников к учебной деятельности. 

Существует качественное своеобразие детских способностей, отмечаемое исследователями, что является внутренним, психологическим условием формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности [19]. Учащимся свойственны необычайная чуткость к образным впечатлениям, богатство воображения, проявляющееся в творческих играх и неустанная любознательность. На каждом возрастном этапе возникают «временные состояния», выражающие своеобразную готовность к развитию, называемые сензитивностью. Повышенная умственная активность – характерная черта этого периода. Она выражает природно обусловленную потребность ребенка в умственных впечатлениях и умственных усилиях. Каждый период детства вносит свой особый вклад в формирование способностей. Благодаря этому ведется направленный поиск механизмов и путей воздействия на формирование устойчивых отношений растущей личности, выявляются условия воспитания, определяемые содержанием, организацией, методами, способами и оценкой результатов учения, влиянием классного коллектива, школы, семьи. 

Младший школьный возраст с его характерными психофизиологическими особенностями продолжается 3-4 года, но особенно отчетливо выступает в 7-8 лет. В этот период происходит активный рост всего организма. Именно в это время образуются основные составляющие учебной деятельности: учебные действия, контроль, саморегуляция. В психологическом плане прежде всего встает вопрос об отношении учащихся к учебе. Младший школьный возраст – это период формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, которое будет определять его успехи в различных видах деятельности в дальнейшем. Познавательные интересы учащихся младших классов еще неустойчивы, ситуативны. Присущая учащимся начальных классов спонтанность отношения к занятиям требует отдельной психолого-педагогической работы по закреплению и усилению их интереса к урокам [20]. Игровые действия наиболее эффективны для создания на занятиях положительных эмоций и ощущения радостного переживания. Учащиеся младших классов свободно выбирают игру, включаясь в нее, и так же свободно из нее выходят без принуждения преподавателя. Игра – это метод познания действительности. Потребность в играх – это потребность в свершениях, активном участии в жизни. 

Дети, как правило, приходят в школу с желанием учиться. Их привлекает и процесс занятий, и положение учащегося. По самым, казалось бы, незначительным поводам у них возникает состояние полной заинтересованности и умственной активности [21]. Можно наблюдать быстрые переходы от изумленного, любопытствующего восприятия к спокойно-деловому отношению к новому. Небольшой объем внимания учащихся младших классов обусловливает необходимость частой смены деятельности, «мозаичного» построения урока. Непосредственному, эмоциональному, привлекаемому интересом характеру внимания способствует конкретно-эмоциональный характер отношения к деятельности. Интерес – это закон детского внимания. У детей, поступающих в школу, имеется определенный уровень развития познавательных интересов, который сохраняется и развивается в младших классах. В первое время учащимся интересно делать все, что предлагает преподаватель. Интересы, потребности, установки, направленность личности, вызывая изменение отношения к занятиям, всегда стоят за вниманием учащихся, которое тесным образом связано с деятельностью. 

Учитывая высокую моторную активность, полезно включать в план урока музыкально-пластические импровизации, игровые разминки и др. Среди особенностей детей этого возраста важна их расположенность к подражанию, уподоблению старшим. Повышенная впечатлительность, внушаемость учащихся младших классов, их вера в истинность всего, чему их учат, направленность умственной активности на повторение, внутреннее принятие, создают по-своему благоприятные условия для обогащения и развития их психики. Хорошо известно, что материал, воспринятый с интересом, прочнее запоминается учащимися [22]. Избирательность памяти учащихся обусловлена мерой отношения любви, дружбы и интереса. Эмоциональную память, имеющую большое значение для учебной деятельности, можно назвать памятью особого отношения к изучаемому материалу, обусловленного значимостью и соответствием потребности учащегося. «Педагогическим правилом делается требование известной эмоциональной взволнованности, через которую должен проводиться весь учебный материал» [23]. Эмоциональная отзывчивость на чувственные впечатления – важная возрастная предпосылка формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. Потребность в положительных эмоциях значимого взрослого во многом определяет их поведение. Учащийся младшего школьного возраста ждет от учителя похвалы и одобрения, и сам себя оценивает пока завышено. Но смысл этой завышенной самооценки заключается в активности, смелости, в стремлении к экспериментированию с миром, жизнерадостности, эмоциональном принятии себя. 

Поступление в общеобразовательную школу перестраивает образ жизни ребенка: он должен ходить на занятия, выполнять требования учителя, определенные программой. Новые требования идут не только от учебной деятельности, но и от положения учащегося. Не осознавая, может быть, нового положения, ребенок его непосредственно чувствует, и это чувство, по словам Л.И. Божович, окрашено положительными переживаниями [24]. Ему приятно осознавать свое взросление, он гордится своим положением, которое поднимает его в собственных глазах. Однако сильно эмоционально окрашенное переживание ребенка, поступившего в школу, не может длиться долго. Сложное сочетание компонентов, формирующих отношение к деятельности, с развитием может меняться. В начале это бескорыстная увлеченность деятельностью, затем то чистое соотношение способностей и наклонностей, «в котором деятельность и ее продукты... становятся единственной основой отношений, а предмет деятельности – единственным стимулом деятельности» [25]. В то время как учебная деятельность усложняется и предъявляет все большие требования к произвольности, ребенок, постепенно привыкая к положению учащегося, теряет связанные с ним побудительные силы первоначального переживания, и позиция учащегося для него уже не так эмоционально привлекательна. Овладение знаниями, умениями, навыками в этой ситуации может носить безразличный, вынужденный характер. В исследованиях Л.И. Божович отмечалось, что учащиеся в подобной ситуации начинают тяготиться школьными обязанностями, и это, в первую очередь, связано с условиями их школьной жизни и содержанием усваиваемых знаний.

В последующий период, с 7 до 10 лет, наступают различные трудности в развитии. Младшие школьники зачастую теряют присущую дошкольникам эмоциональную активность, испытывают трудности в обучении и поведении. Типичными становятся снижение самооценки, проявление тревожности, неуверенности, страха и другие проявления психоэмоциональной неустойчивости. Таким образом, учащийся младшего школьного возраста находится в большой эмоциональной зависимости от учителя. Угасание эмоций делает учащегося безразличным, а безразличие – пассивным. При безразличном отношении восприятие новых знаний непродуктивно, при заинтересованном его богатство возрастает. Анализируя причины явлений, понимая их закономерности и делая правильные выводы, учащиеся  овладевают новым содержанием и формируют новый тип познавательных интересов. В процессе обучения восприятие становится осмысленным, что свидетельствует о субъективной значимости содержания восприятия для учащегося. Значение осмысленного и заинтересованного восприятия как важный положительный фактор формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности подчеркивал в своих исследованиях и А.Н. Леонтьев [26]. 

Способность и возможность достижения определенных результатов за определенное время – обучаемость учащихся – является еще одним генеральным фактором формирования устойчивого позитивного отношения младших школьников к учебной деятельности. Под способностями Б.М. Теплов понимает формирующиеся в деятельности на основе задатков индивидуально-психологические особенности, отличающие одного человека от другого и проявляющиеся в успешности выполнения какой-либо деятельности, в легкости и быстроте ее усвоения или в успешности приобретения знаний, но не сводимые к знаниям, умениям и навыкам, которые уже выработаны у этого человека [27].

Современная наука, разделяя все качества человека на общие (или генерализованные) и специальные (или особенные), под общими понимает такие способности, которые проявляются в различных видах деятельности. К специальным способностям принято относить такие, которые не являются важными для большинства профессий, но необходимы для осуществления какой-либо конкретной деятельности. «Общие способности обнаруживаются в широте, многообразии возможностей человека и в определенном единстве проявляемых им свойств», – пишет Н.С. Лейтес [28]. Специальные же способности являются продуктом развития специальных видов деятельности, имеющих ведущее значение в общем развитии человека. Отечественными психологами способности исследуются в единстве с личностью, ее мировоззрением, потребностями, интересом, характером. Определяя роль трудовой деятельности, отмечается, что способности функционируют только в труде, расцветая в нем и погибая в бездействии.

Еще одно понятие – склонность, выделяемое Н.С. Лейтес, подразумевает устойчивое стремление к каким-либо видам деятельности. Когда работа настолько нравится, что ей хочется заниматься снова и снова, тогда говорят о склонности. Склонность – это расположенность к личной деятельности в данной области, к процессу, когда работа сама по себе становится привлекательной, а не просто средством для достижения каких-нибудь целей. Склонности тесно связаны со способностями. Внутренняя активность человека, готовность прилагать усилия, присущая самым разным видам его склонностей, одновременно является первейшим условием развития способностей. Способностями называются свойства, которые не могут развиться без активности самого учащегося и без его собственных усилий по регуляции своей активности. В этом главное внутреннее условие становления, роста способностей. Говоря об активности в учебной деятельности, 

П.Ф. Кравчук подчеркивает, что она требует интенсивной умственной деятельности и воображения, концентрации внимания, волевого напряжения и мобилизации всех знаний и опыта учащегося на решение поставленной задачи [29]. 

Дифференциация общества, разница в обеспечении семей и в их социальном положении, большая занятость родителей на работе приводят к дефициту общения и любви, формированию чувства одиночества, что влияет на самооценку ребенка. Недостаточность в общении со взрослыми, особенно для учащихся младших классов, приводит к психологическому напряжению, зажатости, создавая предпосылки для возникновения проблем в учебной деятельности. Неврозы, комплексы личности, ригидность, неадекватная направленность личности – таково нередко негативное наследство воспитания близких взрослых. Значительный процент учащихся с различными нервными нарушениями затрудняет работу учителей: дети быстро утомляются, их внимание рассеянное, им трудно сосредоточиться. 

Однако и наличие способностей вовсе не гарантирует успешной учебной деятельности ребенка. Мотивация учащихся не всегда связана с необходимостью достичь определенных знаний, умений и навыков, поэтому они далеко не всегда включаются в учебную деятельность или общение по собственной инициативе. При отсутствии благоприятных психолого-педагогических условий не превращаются в способности имеющиеся задатки, а личностное и интеллектуальное развитие осуществляется гораздо медленнее. Действенные стимулы должны способствовать стремлению учащегося к знаниям, развитию его познавательного интереса. 

Стимулирование процессов самопознания, самовоспитания и создание адекватной самооценки мы также рассматриваем в качестве важного условия формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности учащихся младших классов. Стимулировать – значит побуждать, давать импульс мысли, чувству, действию. Внутри каждого метода заложено определенное стимулирующее воздействие. Стимулы применяют и для руководства учебным процессом, и для воспитания юных граждан. Сами по себе стимулы не формируют мировоззрения и не изменяют характера, они лишь дают определенную направленность устремлениям и способствуют формированию устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности.  

Выбор стимула – трудный процесс. Нередко интеллект учащегося идет на поводу эмоциональных переживаний и актуальных потребностей, поэтому, выбирая те или иные стимулы, необходимо опираться на достигнутый уровень развития потребностей [30]. Единственный способ побуждения человека что-либо сделать заключается в умении заставить его захотеть это сделать, поэтому применяемые стимулы должны тонко и деликатно «подталкивать» учащихся к выполнению определенных действий и исключать открытое «давление» и грубое принуждение. Принцип природосообразности, о котором говорил Я.А. Коменский, остается важнейшим критерием в выборе способа стимулирования. Роль учителя заключается в том, чтобы направить познавательную деятельность ребенка. Разнообразная деятельность, в которой учащийся сам добывает знания, проводя опыты, свободно высказывая свои мысли или впечатления, будет способствовать формированию устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. 

В качестве стимулов рассматриваются соревнование, поощрение, наказание [31]. Стремление быть первым, самоутверждаться свойственно всем учащимся, но оно не должно перерасти в жесткую конкурентную борьбу, желание быть первым любой ценой. Соревнование, если оно хорошо организовано, развивает инициативу и ответственность, стимулирует достижение высоких результатов. Поощрение свидетельствует о признании и самоутверждении учащегося, оно вызывает новый подъем энергии, особенно у младших школьников, а также у застенчивых и неуверенных в себе учащихся. Слишком частое поощрение, наоборот, может привести к его обесцениванию и привычке, поэтому важными условиями эффективности поощрения являются справедливость, понятность для всех, учет возрастных и индивидуальных особенностей. 

Наказание является самым старейшим стимулом. Обосновывая правомерность его применения, А.С. Макаренко писал: «Разумная система взысканий не только закончена, но и необходима. Она помогает оформиться крепкому человеческому характеру, воспитывает чувство ответственности, тренирует волю, человеческое достоинство, умение сопротивляться соблазнам, преодолевать их» [32]. Это самоутверждение, наоборот, порождающее потребность изменить свое поведение и отношение к происходящему. Требования к применению мер наказания должны опираться на определенные принципы: нельзя наказывать за неумышленные поступки; нельзя наказывать наспех, без достаточных оснований, по подозрению; наказание необходимо сочетать с убеждением и другими методами, строго соблюдая педагогический такт; необходимо опираться на понимание и поддержку общественного мнения; обязательно учитывать возрастные и индивидуальные особенности учащихся. 

Однако временной прессинг, страх наказания и даже перспектива поощрения, по мнению К. Фопеля, скорее мешают обучению, чем стимулируют [33]. К числу способов стимулирования можно отнести внимание, одобрение, признание, поддержку, награду, повышение социальной роли, престижа и статуса учащегося. Учащиеся стремятся добиться внимания учителей, выбирая для этого самые необычные поступки. Доброжелательное внимание – самый простейший и доступный способ педагогического стимулирования [34]. В сочетании с одобрением и признанием внимание означает, что учащегося ценят, выделяют среди окружающих, следовательно, усиливается его стимулирующая роль. В одобрении проявляется и поддержка учителя, стимулирующая учащегося на повторение или завершение каких-либо действий. Действенным стимулом становится и заслуженная награда, соответствующая затраченным усилиям и полученному результату (в противном случае ее стимулирующая роль снижается). 

Самым мощным и неизменно эффективным рычагом регуляции и коррекции эмоциональных состояний учащихся, по мнению А.С. Базикова, является педагогическая оценка. Позитивная, поощрительная оценка повышает активность учащегося, существенно поднимая его эмоциональный тонус. Отрицательные оценки наносят ему болезненные психические травмы, порождая состояния фрустрации. Безусловно, в процессе обучения учителю иногда необходимо выразить неудовлетворенность действиями учащегося, поэтому возникает необходимость выработки приемов воздействия, которые позволили бы учителю, не унижая чувство собственного достоинства учащегося, достигать нужных целей [35]. На необходимость развернутой содержательной оценки работы каждого учащегося указывает В.М. Минияров, так как «всегда можно найти, за что похвалить ученика» [36]. Кроме того важно оценивать каждый ответ, каждую работу учащихся, поскольку отсутствие оценки есть, по словам Б.Г. Ананьева, самый худший вид оценки, имеющий депрессирующее воздействие. «Недооценивание ведет к переживанию учеником неуверенности в собственных знаниях и действиях, к потере ориентировки и...частичному...осознанию своей малоценности» [37]. В каждом конкретном случае есть немало поведенческих нюансов, гибких вариантов оценочных действий, адекватных ситуации (смена эмоциональной «тональности» в общении, изменение «интонации» речевого общения и др.), позволяющих выйти за узкие рамки констатации успеха или неуспеха конкретного учащегося. Каждый успех учащегося необходимо подкреплять и добрым словом, и радостной улыбкой, тем более, если этот успех достигнут большим трудом. Даже если не все удалось реализовать хорошо, разбирая итоги конкретного задания, в первую очередь, следует отметить то, что получилось, что сделано хорошо или отлично, и только после этого указать на допущенные ошибки, намечая пути их исправления. Доброжелательное отношение к учащемуся всегда является действенной формой его поощрения, укрепляя веру в свои силы и вдохновляя учащихся на новые свершения. На вопрос о том, что необходимо для воспитания замечательного музыканта, С.В. Рахманинов отвечал: «Три вещи. Первое – хвалить, второе – хвалить, третье – еще раз хвалить» [38]. В соответствии с этой установкой учащемуся внушается вера в себя, свои возможности. Учитель, исповедующий подобные взгляды, действует методами, близкими к психотерапевтическим: он убеждает, побуждает, инициирует, стимулирует. А эмоции успеха-неуспеха включаются в регуляцию деятельности, предвосхищая трудности и удачи и усиливая или лишая побудительной силы эмоциональное переживание. 

Индивидуальная значимость педагогической оценки со временем меняется, так как изменяется иерархия потребностей. Кроме того, индивидуальные различия влияют на отношение к оценке: стимулирующая оценка для одного учащегося может не быть стимулом для другого. Существенные личностные изменения учащихся, которые происходят с возрастом, также влияют на отношение к педагогической оценке: свою стимулирующую роль теряют одни и приобретают другие оценки. В младшем школьном возрасте большое значение имеют стимулы, связанные с имеющимися у учащихся знаниями, умениями и навыками, с соблюдением правил поведения, а также социально-психологические стимулы. Многие учащиеся учатся ради отметок, коллекционируя и подсчитывая их. Отметка затрагивает все сферы жизни учащегося. Наиболее эффективными являются педагогические оценки, даваемые значимыми взрослыми – учителями, родителями. 

Все сказанное позволяет сформулировать способы повышения эффективности педагогической оценки: систематическое изучение и учет индивидуальных интересов и потребностей учащихся; варьирование характера педагогических оценок с целью избегания привыкания к ним учащихся; применение педагогических оценок значимыми для учащегося взрослыми; актуализация потребностей и интересов, соответствующих имеющимся в распоряжении преподавателя стимулам. «Ребенок – целостная личность, и прежде всего надо, чтобы педагогический процесс увлекал его полностью, со всеми его жизненными стремлениями и потребностями... Учение станет смыслом жизни для ребенка, если оно управляется с его же позиции, реализуя внутреннюю готовность к развитию, самостоятельности, самоутверждению, нравственному становлению» [39].

Обучение детей зависит от многих факторов: возможностей и желания, здоровья, интересов и др. Однако отсутствие на уроках положительного эмоционального фона ведет к разочарованию в обучении. Многими исследователями – А.Д. Андреевой [40], 

Л.И. Божович [41], И.Ю. Кулагиной [42 – 43], А.В. Лукасик [44], Г.В. Морозовой [45], Т.А. Нежновой [46], А.Я. Чебыкиным [47] и др. – отмечалось, что успешность продвижения ребенка в учебном материале, а, следовательно, и его устойчивое позитивное отношение в стремлении к овладению знаниями, умениями, навыками в значительной мере зависит от чувств, которые вызывает у ребенка сложившаяся ситуация, от переживания своих успехов и неудач при достижении им требуемого учебного результата, от эмоционального отношения к преподавателю. Позитивные эмоциональные переживания ребенка являются ресурсными состояниями и позволяют справляться с различными затруднениями. В «переживании» рассматривал Л.С. Выготский ту «клеточку», ту единицу анализа, которая позволяет исследовать психическое развитие ребенка на основе целостного подхода. Переживание ученый понимал как внутреннее отношение к определенному моменту действительности [48].

Существенную роль эмоций, влияющих на ход деятельности, констатировал и 

С.Л. Рубинштейн. Эмоции, по его словам, выступают в качестве внутренних побуждений к деятельности, они выражают состояние субъекта и его отношение к объекту и, в свою очередь, «обусловлены реальными отношениями индивида к окружающему его миру» [49]. Нельзя по заказу вызвать у себя те или иные чувства, отмечает выдающийся психолог, но можно косвенно, опосредованно направлять и регулировать их через деятельность, в которой они проявляются и формируются. Это происходит в результате включения человека в новую практику, в результате формирования благоприятных психолого-педагогических условий. В то же время, деятельность, направленная на решение определенных задач, должна быть эмоциональна.

Таким образом, именно за эмоцией остается роль внутреннего организатора нашего поведения – в этом залог формирования у учащихся устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. Человек испытывает радость и удовлетворение от познания нового, что ярче отражается в чувстве удовлетворения достигнутым, в так называемой «интеллектуальной эмоции». Положительные эмоции – радость, воодушевление, восторг, наслаждение, ликование и другие усиливают активность, повышают работоспособность, способствуют сохранению устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, помогают снять чувство усталости и переутомления. Отрицательные – боязнь, страх, волнение, разочарование и др. – влияют негативно, угнетая высшую нервную деятельность, резко снижая работоспособность и ухудшая настроение учащегося. В педагогической практике отрицательные эмоции считаются нежелательными, тем не менее, эмоциональная напряженность и тревога могут корректировать поведение учащихся, активизировать и мобилизовать их усилия для лучшего выполнения учебной деятельности. Поэтому эмоции рассматриваются как одно из средств психического управления учебной деятельностью учащихся. 

Проблема обеспечения эмоционально позитивно окрашенного отношения к учебной деятельности – одна из острейших. Ребенку в школе становится скучно. Умение учителей создавать ситуации увлеченности учебной деятельностью и эмоционально значимый для учащихся фон освоения знаний способствует их заинтересованности, формированию устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. Способ обучения – «переживание», составными частями которого являются «оценивание», «эмоциональная стратегия» деятельности и «аффективная позиция» учащегося, выделяет в своих исследованиях В. Оконь [50]. Отмечая, что при «эмоциональной» стратегии деятельности можно реализовать творческое использование следующих основных характеристик обучения – его управляемость, учет психологических особенностей усвоения и индивидуальных особенностей учащихся, активность и самостоятельность, автор пишет, что эмоциональное отношение первично. Лишь эмоциональное реагирование на происходящее, привлечение интеллектуального опыта вместе с эмоциональным способствуют полной включенности учащихся в учебную деятельность. От удивления к любопытству, от любопытства к любознательности, от любознательности к увлеченности – такую схему познавательной активности предлагает А.Я. Чебыкин, подчеркивая в своих работах детерминирующую роль эмоциональной регуляции учебной деятельности [51]. Устойчивое позитивное отношение к учебной деятельности формируется лишь там, где учащиеся испытывают удовольствие и радость от самой деятельности, которая им удается. 

В контексте работоспособности, необходимая составная часть учебной деятельности – трудовая деятельность. Ее формирование во время обучения требует постоянных физических, психологических и временных затрат. Сложный процесс освоения знаний требует от учащегося огромной эмоциональной увлеченности и умственной сосредоточенности. Однако даже самая увлекательная работа без правильного сочетания труда и отдыха утомляет, поэтому для преодоления чувства усталости необходимо чередовать характер и методы учебной деятельности. Возникающее при утомлении равнодушие и проявление отрицательных эмоций могут ослаблять и даже подавлять побуждающие интересы. Трудной задачей является также обеспечение непрерывной учебной деятельности. Непрерывность учебной деятельности и устойчивое позитивное отношение к ней необходимо поддерживать постоянным обновлением поисков и проб, размышлений и проверок, наблюдений и впечатлений. К психологическому содержанию учебной деятельности особенно близко определение, данное Д.Н. Узнадзе: «Обучение – это особая форма деятельности – не игра и не труд, но и то, и другое» [52]. 

Третьим генеральным фактором, условием формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности, особенностью которого является «приспособление» объективных знаний для изучения, является учебный материал – «когнитивная информация» [53]. Содержание учебного материала в общеобразовательных школах, определяется образовательными программами, рабочими учебными планами и рабочими учебными программами, которые разрабатываются, принимаются и реализуются школой самостоятельно. Пригодность информации для обучения, доступность ее для усвоения учащимися, а, значит, и результативность обучения зависят именно от качества дидактической обработки. Степень восприятия учебного материала зависит от его значимости для учащегося. Современная педагогика унаследовала и творчески развила реалистические традиции русской школы, присущий ей исключительно высокий уровень требований. Однако значительные изменения, которые произошли в российском обществе в конце ХХ века во всех областях социально-экономической, политической, этнокультурной и образовательной среды, сказываются и на деятельности общеобразовательных школ. Созданные в последнее десятилетие новые формы обучения, программы, комплексные планы обучения и воспитания – свидетельство решения актуальных проблем на государственном уровне [54]. 

Каждое новое поколение учащихся преподносит их родителям и учителям новые проблемы и задачи. Выделяя несколько объективных факторов, определяющих возрастные особенности современных учащихся, Б.С. Рачина указывает на социальный фактор, ухудшение здоровья детей и научно-технический прогресс, вследствие которого отмечается более интенсивный, чем прежде, процесс умственного развития учащихся [55]. Однако огромный поток информации, отсутствие упорядоченных художественных впечатлений нередко отрицательно сказываются на формировании предпочтений, интересов и вкусов учащихся. Вкусы, язык,  звуковая палитра отличаются, определяя духовные склонности учащихся, их пристрастия. «То, что изучается с удовольствием, изучается скоро и основательно», – писал еще в XIX веке И. Гербарт [56]. Учителям важно раскрыть перед учащимися взаимосвязь между наследием прошлого и современного, показать развитие традиций и жанров, и, учитывая реалии современного мира, научить отбирать истинные ценности. 

Таким образом, психолого-педагогические условия есть комплекс факторов, влияющих на формирование устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. К ним относятся: организационно-педагогическое влияние (профессиональная деятельность учителей, организация учебного процесса, методы, приемы, учебные ситуации, социальная ситуация развития), способности и возможности учащихся, то есть их обучаемость, учебные программы и планы. Для формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности необходимо осуществить переход от учебно-дисциплинарной направленности процесса обучения к личностно-ориентированному подходу в обучении, при котором центром педагогического процесса становится личность учащегося, а взаимодействие между учителями и учащимися осуществляется как диалог равноправных партнеров, основанный на доверии и сотрудничестве. Это, в свою очередь, предполагает знание личностных и возрастных особенностей учащихся, учет сензитивных периодов и социальной ситуации развития, поддержание благоприятного эмоционального фона на занятиях; стимулирование процессов самопознания, самовоспитания и создание адекватной самооценки, чему способствует внедрение в практику разноуровневых программ, а также интересные совместные мероприятия. 

Нарушение методических принципов и организации учебного процесса (объемные домашние задания, консерватизм, ригидность, нежелание учителей что-либо менять в своей профессиональной деятельности) ведут к инертности и пассивности учебного процесса, что, в конечном счете, сказывается на формировании устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности. Личность учителя как субъекта собственной жизни, профессионала и исследователя, энтузиазм его деятельности, психологическая грамотность и компетентность, владение педагогическими технологиями общения и сотрудничества непосредственно влияют на увлеченность учащегося, на желание совершенствоваться и участвовать в общественной жизни школы, на личностный характер и удовлетворенность учебной деятельностью. Стадии формирования устойчивого позитивного отношения к учебной деятельности – механизм заражения, возбуждения интереса и убеждение в необходимости новых знаний, умений и навыков – создают возможности для раскрытия интересов учащихся, их задатков и способностей, для развития познавательных, творческих и личностных возможностей. 
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Б.П. Яковлев, О.Г. Литовченко

ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ТЕХНОЛОГИИ

ФОРМИРОВАНИЯ ПРОФИЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ

УЧАЩИХСЯ СТАРШИХ КЛАССОВ

Современная ситуация в инновационном развитии профильного обучения предъявляет новые требования к содержанию образования не количественного, а качественного характера. Единицей содержания современного образования становится «компетентность» (интегративная характеристика способности и готовности к профессиональной деятельности). 

Для гармонического взаимодействия и успешной жизнедеятельности в быстро прогрессирующем обществе человеку необходимы качественно новые знания, умения, навыки, способности и даже черты характера. Это, в свою очередь, требует коренного реформирования содержания образования. В контексте этого европейские страны предусматривают трансформацию опыта, способностей, приобретенных учащимися в процессе обучения, в компетентность. Актуальность рассмотрения профильной компетентности как цели образовательного процесса и разработки соответствующей инновационной модели по ее формированию в условиях общеобразовательного учреждения подчеркивается современными социально-экономическими преобразованиями: от тоталитаризма к демократии, от социализма к капитализму, от планово-организованного общества к обществу риска. Такая ситуация сопровождается модернизацией в обществе, в образовании, в экономике, связанная с инновационным развитием, с адаптацией к новым социальным институтам и процессам. Поэтому роль и значения профильной компетентности коррелирует не только с профессиональной сферой жизнедеятельности конкретного человека (эффективностью функционирования), но и с требованиями проблемной социальной ситуации (верой в себя, в будущее), которую необходимо решить. Таким образом, не только в европейских странах, но и в России приобретает актуальность переориентация образовательных программ и технологий в соответствии с компетентностным подходом.

Понятие «компетентность» традиционно используется психологами, но в категориальный аппарат педагогики оно вошло недавно. Среди отечественных научных работников ведется дискуссия: насколько употребление этого понятия в педагогической теории и практике оправданно и необходимо, является ли оно просто «модным» заграничным словом, которое перегружает и без того громоздкую терминологию педагогики или содержит качественно новое содержание. 

В педагогике рассматривается преимущественно понятие профессиональной компетентности как результата профессиональной подготовки. О профильной компетентности в образовании заговорили только на рубеже 21 века.

Рассмотрим сущность понятия «профильная компетентность». Компетентность происходит от латинского competentia – «соответствие, соразмерность». В словаре русского языка это понятие трактуется как «область вопросов, в которых кто-либо хорошо осведомлен». Профильная компетентность – это такая качественная характеристика, которая употребляется применительно к учащимся старших классов и характеризует меру соответствия их понимания, знаний и умений будущему уровню сложности выполняемых ими специфических задач и решаемых проблем. Профильную компетентность можно рассматривать как начальный уровень, первооснову профессиональной компетентности. Понятие «профильная компетентность» определяется как некое подтвержденное право принадлежности к определенной социально-профессиональной группе специалистов, признаваемое как со стороны общества в целом, так и других образовательных, социальных и профессиональных групп. Кроме того, профильная компетентность рассматривается как интегрированная личностная характеристика, которая определяется через меру соответствия понимания знаний и умений лица будущему уровню сложности профессиональных функций; готовностью к выполнению профессиональных умений; как качественно нового подхода к содержанию образования, который характеризуется тесной связью с жизненным, профессиональным самоопределением, будущей профессиональной деятельностью учащегося и ориентирует личность на предоставление возможности развивать способности для выполнения сложных, специализированных видов деятель-ности.

Реализация  технологии профильной компетентности в системе профильного обучения направлена на достижение следующих целей: формирование готовности учащихся оптантов к учебной деятельности при переходе на ступень высшего профессионального образования; повышение адаптивной способности выпускников к современным рыночным условиям; дифференциация содержания обучения старшеклассников в соответствии с их интересами и возможностями и построения на ее основе гибких индивидуальных образовательных программ. 

Показателями, свидетельствующими о реализации технологии профильной компетентности в системе профильного обучения, служит готовность к продолжению образования по избранному профилю, а также готовность в выборе способа его получения после окончания образовательного учреждения. Под готовностью понимается такой выбор, который, с одной стороны, соответствует индивидуальным способностям, а с другой – личным возможностям и уровню практической подготовки учащихся. Важно добиться того, чтобы учащиеся могли самоопределиться в выборе своего будущего направления в жизни. Основаниями профильной компетентности служит наличие у выпускников широкой информационной готовности к осуществлению профессионального самоопределения. Она включает в себя информированность: о возможных способах получения желаемого образования после окончания школы; об усилиях, которые потребуются приложить для его получения; о наличии собственной практической готовности и способностей для получения избранного образования; о профессиях, которыми можно овладеть, благодаря получаемому образованию; о содержании и условиях возможной профессиональной деятельности; о последствиях, которые могут иметь место по завершении обучения (например, востребованность специалистов с данным образованием на рынке труда; о возможности реализовать свои жизненные цели и планы через избранный способ образования и последующую профессиональную деятельность. 

Профильная компетентность предполагает наличие активно-личностной готовности учащегося к выбору профессии. Активно-личностная готовность включает: сформированность у выпускника самооценки, адекватной личным способностям и возможностям получить желаемое образование; наличие ценностных ориентаций и индивидуально выраженных целей, связанных с дальнейшим способом получения образования и будущей профессией; продуктивность и мобилизованность субъекта деятельности к выполнению учебной деятельности на высшей ступени профессионального образования.

В настоящее время в современной педагогической науке очевиден дефицит теоретико-методологического осмысления проблемы профильного обучения старшеклассников к послешкольной социально востребованной профессиональной деятельности. Проектируя теорию и методологию исследования проблемы профильного обучения учащихся в условиях современного образования, мы исходим из того, что в методологии педагогики отчетливо прослеживаются две плоскости рассмотрения изучаемых феноменов: предметно-ориентированный (знаниевый) и личностно-ориентированный. Важнейшая задача современного общего образования – не обеспечение «усвоения знаний», а создание условий для становления и развития личностных (индивидуальных) образовательных, профессиональных и культурных потребностей. Школа должна помочь выпускнику сориентироваться и самоопределиться в дальнейшей жизни [1, 2].

Исходя из целей и задач профильного обучения, можно с уверенностью сказать, что наиболее ощутимая связь у него существует с личностно-ориентированным подходом как базовым в системе профилизации образовательных услуг. Кроме этого, профильное обучение и личностно ориентированное образование дают возможность построить индивидуальную образовательную траекторию учащегося, являющуюся оптимальной технологией получения качественного и соответствующего интересам и способностям объема знаний, умений и навыков. Эта точка зрения разрабатывается в современной науке достаточно активно и представлена в многочисленных публикациях [3, 4, 5, 6].

Современные цели реформирования образования определяют, прежде всего, стратегию приоритетного внимания к личности всех субъектов педагогического процесса – как учащихся, так и самих педагогов. Учебно-воспитательный процесс получения среднего образования в школе построен на том, чтобы сориентировать учащихся на обучение различным предметным умениям и действиям. Многие учащиеся проявляют пассивность и неудовлетворенность  учебной деятельностью, не умеют использовать и развивать свои двигательные, познавательные и творческие возможности, на которые ориентирует их учитель на учебных занятиях. Отсутствие стремления к активному саморазвитию и овладению профессиональными знаниями, умениями и навыками, повышению творческих возможностей и может быть связано с преобладанием на сегодняшний день предметно-ориентированного обучения.

В репродуктивном предметно-ориентированном обучении в процессе учебной деятельности слабо учитывается (в основном, декларируется) личностное развитие, стремление учащегося к успешности, творческости, самостоятельности и инициативности выполнения профессиональных, учебных, проблемных задач. Такой предметно-ориентированный подход способствует лишь развитию и формированию у учащегося «пассивно-личностной готовности», согласно К.Д. Ушинскому, они воспитываются существами, «…все готовящимися к деятельности и остающимися навсегда мечтате-лями…».  

Основная цель в предметно-ориентированном обучении – это усвоение по указке преподавателя предметно-дисциплинарных знаний. В данном случае, для педагога учащийся является объектом обучения и воспитания.

Профильное обучение направлено на реализацию личностно-ориентированного учебного процесса. При этом существенно расширяются возможности выстраивания учеником индивидуальной образовательной траектории. 

Обучающая стратегия в русле личностно-ориентированного подхода характеризуется следующими особенностями:

 отношением к учащемуся как к субъекту собственного развития;

 ориентацией на развитие и саморазвитие его субъективного опыта и личностной готовности;

 созданием психолого-педагогических условий для его самореализации и самоактуализации;

 установлением субъект-субъектных отношений.

При данных особенностях, через систему «субъект-субъектных отношений», вместо «пассивно-личностной готовности» формируется активно-личностная готовность к саморазвитию, в том числе и профильному обучению. 

Организация профильного обучения на основе личностно-ориентированного подхода означает, что все методические решения преподавателя, например, организация учебного материала (общего, элективного, профильного), использование тех или иных приемов, способов должны преломляться через призму личности особенностей обучаемого, его потребностей, мотивов, опыта, способностей, активности, интеллекта и других индивидуально-психологических особенностей. Согласно личностно-ориентированному подходу, в центре профильного обучения находится сам учащийся, его мотивы, цели, его неповторимый психологический склад, то есть учащийся как личность. Соответственно, цель занятия при реализации данного подхода формируется с позиции каждого конкретного учащегося. Таким образом, личностно-ориентированный подход больше акцентирует внимание на формировании личного опыта. 

Теоретический анализ психолого-педагогической литературы и экспериментальных исследований показал, что личностная готовность занимает центральное место во всей системе видов готовности и выражается в единстве внутреннего настроя на будущую деятельность и в профессионально важных качествах личности, На современном уровне знаний ее можно рассматривать как многокомпонентную и многомерную структуру, характеризующуюся для каждой деятельности определенной совокупностью признаков. Личностная готовность является необходимым компонентом этого единого целого, нередко имеющим решающее значение для эффективности и успешности деятельности. 

Как психическое проявление личности оно целостно, всегда причинно обусловлено, характеризуется определенными временными параметрами, имеет в своей основе динамическую (функциональную) систему. Это значит, что, во-первых, все ее компоненты связаны между собой, во-вторых, функционирование ее подчиняется иерархическому принципу, в-третьих, связи между компонентами подвижны и каждый из них, в силу детерминирующего влияния объективных условий деятельности, может стать ведущим.

Существенное практическое значение состояния личностной готовности в деятельности заключается в том, что оно представляет собой фон, на котором, с одной стороны, протекают психические процессы, направленные на ориентировку субъекта в ситуациях и условиях деятельности, на адекватную этим условиям саморегуляцию действий, мыслей, чувств, поведения в целом, на решение специфических задач, ведущих к достижению цели. С другой стороны, в психологии хорошо известно о том, что устойчивые качества личности вырастают из психических состояний, а образовавшиеся качества становятся условием возникновения состояний, обеспечивающих эффективность и успешность деятельности. 

Таким образом, определенная деятельность (профессиональная, учебная) приводит, во-первых, к образованию специфических личностных характеристик, во-вторых, к выработке личностных состояний, типа готовности, которые не только способствуют эффективности выполнения деятельности, но и в целом определяют поведение человека. 

Именно готовность, согласно Н.С. Пряжникову, должна стать главной целью профессионального и личностного самоопределения (синонимом которого является самоактуализация, самореализация, самоосуществление, самотрансценденция). Н.С. Пряжников  пишет: «Главная (идеальная) цель профессионального самоопределения постепенно сформировать у клиента внутреннюю готовность самостоятельно и осознанно планировать, корректировать и реализовывать перспективы своего развития (профессионального, жизненного и личностного)» [7].

Личностную готовность можно исследовать в динамике, согласно этапам получения образования, формирования профессионального и личностного самоопределения: готовность к школе (дошкольный период); готовность к учебной деятельности в начальном, среднем, старшем звене (школьный период); готовность к профессионально-учебной деятельности в вузе (допрофессиональный период); готовность к специально-профессиональной деятельности (профессиональный период). Нужно отметить, что наибольшая разработка понятия личностной готовности согласно публикациям по вышеназванным периодам, отмечается в дошкольном периоде (готовность к школе). Хотя мы считаем, что о личностной готовности в этот период говорить еще рано. Так как на ранних ступенях развития субъекта деятельности формирование готовности осуществляется под влиянием преимущественно ситуационных влияний и педагогических воздействий. Тогда как в дальнейшем решающую роль играют личностные качества, субъективный опыт, сознательный выбор субъекта. Именно данные характеристики и лежат в основе формирования и развития личностной готовности.    

Многолетняя практика убедительно показала, что, как минимум, начиная со старшего подросткового возраста в системе образования должны быть созданы условия для реализации обучающимися своих интересов, способностей и дальнейшего жизненного, профессионального и личного самоопределения.

Основываясь на анализе разносторонних подходов к рассматриваемой проблеме, формировании личностной готовности к овладению необходимым объемом знаний, умений и навыков для последующей практической деятельности научной оптимизации процесса профильного обучения в школе, формировании профильной компетентности, ученые следующим образом определяют образовательные технологии. Технология обучения является последовательностью операций и процедур, которые составляют в совокупности целую дидактическую систему, реализация которой в педагогической практике приводит к достижению конкретных целей обучения и воспитания за оптимально короткие сроки, с наименьшей затратой педагогических сил и средств [8, 9, 10, 11, 12]. С позиции такого подхода педагогическая технология профильного обучения является культурным понятием, связанным с новым педагогическим мышлением и профессиональной деятельностью учителя, с одной стороны, и интеллектуальной переработкой общеобразовательных, культурных и социально значимых качеств и способностей подрастающего поколения – с другой [2, 13]. 

Таким образом, под педагогической технологией формирования профильной компетентности учащихся мы понимаем взаимное проектирование педагогической деятельности учителя и учащегося, приведение в систему форм и методов преподавания учебной деятельности согласно актуальным научным теоретико-методологическим подходам и последовательной реализации их на практике, что содействует формирования субъектного опыта учащегося, развитию профессионального мышления, актуализации личностной готовности к творческой деятельности и формированию его профильной компетентности. 

Исследователи подчеркивают, что любая педагогическая технология должна удовлетворять основные методические требования: иметь научную базу; опираться на определенную научную концепцию; научно обосновывать образовательные цели; владеть признаками системы: проектировать логику процесса, взаимосвязь всех частей, обобщения. Таким образом, любую педагогическую технологию можно разделить по принципу направленности на: 1) учебно-воспитательный процесс; 2) личность учителя; 3) личность школьника; 4) школьный коллектив. Направленность рассматриваемой нами технологии предполагает изучение и стимулирование активной личностной готовности учащегося оптанта как обязательного условия его профильной компетентности. 

Теоретико-методологическое основание предложенной нами технологии формирования профильной компетентности учащихся в условиях среднего общеобразовательного учреждения, кроме компетентностного и личностно-ориентированного подходов составляют:

 Синергетический подход, который рассматривает системы в плоскости их нелинейного развития, изучает проблемы закономерности эволюции этих систем. Преимуществом синергетического подхода является универсальность языка, при помощи которого описывается развитие системы, в том числе и технологии. К научному аппарату синергетики сегодня причислены: теория нелинейных динамических систем, теория диссипативных структур, теория самоорганизации, теория катастроф, теория самоорганизованной критичности, теория хаоса и др. [14].

 Личностно-деятельностный подход основывается на положениях об определяющей роли деятельности в психическом развитии личности. Этому подходу принадлежит определение ведущей деятельности. Самым важным механизмом развития деятельности есть изменение цели на мотив, если действие вызывает яркие позитивные эмоции. 

 Концепция гуманизации образования предполагает создание качественно нового психологического климата в процессе преподавания физической культуры. Это требует от преподавателей и администрации вуза особенных психолого-педагогических умений и знаний. Концепция основывается на переходе от карающих (директивных) методов работы к предоставлению разносторонней и своевременной помощи всем субъектам образовательного пространства, дает приоритет воспитанию перед наказанием и контролем, обеспечивает реализацию интересов каждого учащегося для его полноценного развития и самореализации. 

Соответственно рассмотренным методологическим подходам и теориям нами были подобраны методы, формы и содержание технологии формирования профильной компетентности к профессиональному самоопределению в условиях старшей ступени средней школы (см. рис.).
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Рис. Пролонгированная технология формирования профильной компетентности учащихся среднего общеобразовательного учреждения как результата личностной готовности.

На основании проведенного анализа современного состояния профильного обучения в современном общеобразовательном учреждении нами были теоретически разработаны и практически опробованы психолого-педагогические условия, позволяющие повысить эффективность формирования личностной готовности . 

Важнейшими психолого-педагогическими условиями для формирования личностной готовности учащихся в системе профильного обучения являются:

 Перевод учащихся из позиции объекта воспитания и обучения в субъект саморазвития.

 Применение уровневой дифференциации и выделение критериев сформированности готовности. 

 Представленность специфических компонентов личностной готовности. 

 Создание ситуаций личностного развития непосредственно на учебных занятиях.

 Освоение ценностного потенциала образования и культуры через собственную деятельность. 

 Актуализация развития рефлексивных умений учащихся. 

 Готовность преподавателя к реализации личностно-ориентированного подхода.

 Индивидуализация величины психической нагрузки.

 Соотношение личностных и ситуативных факторов в детерминации поведения. 

 Важным условием саморазвития личности является контроль и самоконтроль, который играет роль обратной связи в развитии личности.           

Данные условия определяются нами как комплекс методических мероприятий, который обеспечивает достижение учащимися оптантами высокого (достаточного) уровня развития личностной готовности.

Личностная готовность и профильная компетентность субъекта деятельности находятся в тесной неразрывной связи. При интерактивном обучении учащиеся усваивают профессиональные и личностные знания посредством реальных взаимоотношений с другими участниками образовательного процесса. Методы на основе интерактивных взаимоотношений являются способами управления процессом усвоения профессионально значимых знаний и личностных убеждений, средством организации взаимодействия и отношений членов педагогического коллектива. В центре управления интерактивным обучением находится преподаватель в его реальных взаимодействиях с участниками учебного процесса на основе равноправных субъективно-объективных отношений. Формирование всех составляющих профильной компетентности имеет коллективный характер, используются активные методы обучения, нестандартные формы и режимы работы.

По нашему мнению, эффективность технологии формирования профильной компетентности учащихся посредством развития личностной готовности к профильному обучению обеспечивается его интеграцией в целостный, общий процесс обучения и воспитания в общеобразовательном учреждении. Пролонгированная модель технологии формирования профильной компетентности учащегося через развитие личностной готовности к профильному обучению содержит пять блоков: целемотивационный, содержательный, операционно-процессуальный, результативный, контрольно-рефлексивный. 

Определив основные компоненты технологии формирования профильной компетентности педагога через развитие личностной готовности к преподаванию, необходимо проанализировать основополагающие принципы организации и проведения опытно-экспериментальной работы. По нашему мнению, основным является принцип объективности, благодаря которому используются только такие методы и приемы, которые позволяют получить наиболее достоверные данные о исследуемом педагогическом явлении. В своей работе мы также основывались на принципе гуманизации, который предусматривает уважение и принятие личности всех субъектов учебно-воспитательного процесса общеобразовательной школы, построение условий для их творческого развития и самореализации, представление свободы в выборе наиболее благоприятных способов обучения и самоусовершенствования. Принцип позитивного эмоционального фона, который отражает положение общей психологии о том, что эмоциональный фактор лежит в основе долгосрочной памяти и развития мысленной деятельности. Этот принцип определяет позицию учащегося в школьном коллективе – позицию субъекта совместной деятельности, образца доброжелательности и источника позитивных эмоций, доверия в личностных отношениях. Таким образом, строятся благоприятные психологические условия для активизации творческой учебной деятельности учащихся в ходе обучения. Принцип реализации личности в коллективе предопределяет ведущую роль  специфической социальной группы – ученического коллектива, поскольку пребывание в коллективе является условием развития личности и средством активизации ее психической деятельности. Наличие характерных для коллектива отношений (симпатии, соболезнования, признания, поддержки, взаимопомощи) позволяет учащемуся раскрыться, самореализоваться и совершенствовать свои способности, свои знания, умения, навыки (субъективный опыт) и личностные отношения. Общение в коллективе имеет высокий учебный эффект и позволяет учащимся  повысить личностный и коммуникативный потенциал. Реализуя себя через коллектив, учащиеся учатся адекватно оценивать себя и тех, кто находится вокруг них, строить отношения с людьми, не отвлекаясь, работать над своими недостатками. Описанные выше принципы являются основанием для реализации принципа максимальной мотивации учебной ситуации. Повышенная мотивация обеспечивается в учебной работе наличием неформальных личностных отношений между членами коллектива, что стимулирует профильную компетентность. Такая работа является средством усвоения нового социально-психологического пространства, новой социальной роли и модели поведения, которое способствует личностному проявлению теоретических и практических знаний, формированию личностной готовности к профессиональному самоопределению на высшей ступени образования в вузе. Профильные и элективные задания помогают сконцентрировать свое внимание на методическом содержании, которое обязательно имеет личностный смысл для учащихся и предусматривает обращение к его субъектному жизненному опыту. Все перечисленные способы развития мотивации позволяют поддерживать ее на высоком уровне в процессе формирования профильной компетентности учащегося оптанта через развитие личностной готовности к профильному обучению.

Модель формирования профильной компетентности учащегося через развитие личностной готовности к обучению в профильных классах содержит также этапы формирования профильной компетентности. 

В нашем исследовании мы рассматриваем понятие «формирование» как процесс, представляющий собой пролонгированную, динамическую систему и состоящий из частей (этапов, шагов), которые объединены единой целью приобретения учащимися профильной компетентности через развитие личностной готовности к профильному обучению. Опираясь на положение А.Н. Леонтьева о том, что развитие всех психических качеств человека проходит ряд постепенных этапов [15], а также на принцип постепенности фаз профессиональной адаптации личности [5, 10], нами были выявлены этапы формирования профильной компетентности учащихся в современной профильной школе: информационно-теоретический, научно-методический, процессуально-деятельностный, аналитико-коррективный и самостоятельно-творческий.

Целью первого, информационно-теоретического этапа является формирование профессиональной ориентации и мотивации, формирование профессионального образа будущего специалиста по выбранному профилю, специфических компонентов личностной готовности в структуре и содержании профильной компетентности. Соответственно, каждое учебное, практическое занятие должно стать для оптанта творческой лабораторией, нести достаточный объем когнитивной информации, способствовать росту его профильной компетентности. 

На втором, научно-методическом этапе формирования профильной компетентности происходит развитие когнитивной сферы в проблеме овладения психолого-педагогическими знаниями и методологией исследовательской деятельности, а также предметной методикой и умением усваивать, передавать, объяснять специальные знания, приобретение базового уровня профильной компетентности, которая обеспечивает развитие начального уровня личностной готовности к обучению по профилю. На этом этапе происходит формирование профильной компетентности старшеклассников (профессиональные знания, умения, навыки, приемы самообразования, самовоспитания в процессе изучения как базовых, элективных, так и профильных курсов, специальных дисциплин) на учебно-методических семинарах, учебно-практических конференциях и т.д.

Третий этап – процессуально-деятельностный – предусматривает приобретение профильной компетентности учащихся в процессе непосредственной учебной деятельности на основе элективных, профильных курсов. Этот этап отличается от двух первых тем, что здесь учащиеся отрабатывают  свою профильную компетентность в процессе практической деятельности, творчески применяют различные технологии формирования профильной компетентности по выбранному профилю обучения, проявляют оригинальность, нестандартные приемы решения учебно-практических заданий. 

Четвертый этап – аналитико-коррективный – включает анализ и коррекцию реализации профильной компетентности учащихся в учебно-познавательной и практической деятельности, коррекцию индивидуальной траектории образования через соотношение объективных требований к профессиональной деятельности с личностными особенностями будущего специалиста. 

Пятый этап – самостоятельно-творческий – направлен на выявление и демонстрацию уровня профильной компетентности и личностной готовности учащихся в практической деятельности, а также на самообразование и самовоспитание личности оптанта.

Таковы основные теоретические аспекты технологии формирования профильной компетентности учащегося через развитие его личностной готовности к обучению в профильных классов образовательного учебного учреждения.
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В.И. Байтуганов

ВОСПИТАНИЕ И ОБРАЗОВАНИЕ В КОНТЕКСТЕ ДИАЛОГА КУЛЬТУР

Автор статьи, которую мы предлагаем вашему вниманию, – создатель и руководитель школы русской традиционной культуры «Васюганье» (г. Новосибирск), доцент Новосибирского госпедуниверситета, член гильдии фольклористов России.

Школа русской традиционной культуры «Васюганье» была создана в 1994 году. 

В этнографическом отношении ориентиром для нее является традиционная культура русских переселенцев, проживающих на севере Новосибирской области, в так называемом Васюганье, изучение которой ведется особенно тщательно. На этой культуре и построено обучение детей видам народного творчества. 

Традиционная культура Васюганья в качестве основы этнообразования была выбрана нами не случайно, так как она представляет собой цельный, уникальный пласт древнеславянской, старообрядческой, а также традиционной культуры народов России, дошедшей до нас через века. Она включает все жанры народного искусства и ремесел в прошлом сильной и развитой культуры Новгородского Севера. Именно на ней легко строится четкая система обучения от простого к сложному. 

Сегодня в образовательном учреждении работает более двадцати педагогов по разным направлениям традиционного искусства и культуры. Школа сотрудничает с собором св. Благоверного князя Александра Невского; на ее базе функционирует Воскресная школа собора. 

Своеобразие этого учебного заведения заключается в создании особой атмосферы русского традиционного уклада жизни, в котором ребенок с раннего детства постигает семейные отношения общины (коллектива) через народные игры, обряды, ремесла, литературу и живопись, Закон Божий. Школа строится по типу семьи, где дети разного возраста объединены с родителями и педагогами в достижении как учебных, так и нравственных целей, что является традиционным для народной педагогики. В ШРТК «Васюганье» функционируют различные кафедры и отделения, в том числе: раннего развития, этнопедагогики, православной культуры, традиционного народного пения, церковного пения, народных инструментов, хореографии, народной живописи, художественной керамики, народной игры, этносольфеджио, фортепиано, этнографии. 

Образовательное учреждение занимается научной деятельностью под руководством доктора исторических наук, профессора Елены Фурсовой; ведется фольклорно-этнографическая работа по сбору фольклора в Новосибирской области.

Обучение строится на принципах современной школы по предметам, включающим в себя элементы народной педагогики: воспитание в семье, воспитание через общение, через игру, обряды, верования, язык (традиционный). Группы формируются по двум критериям: обучение по специальности (пение и обрядовая культура, хореография, народные инструменты, ремесла) и обучение в общих классах русской традиционной культуры, включающее все предметы народного цикла. 

За 16 лет школу окончили более 2000 выпускников по разделам народного искусства, православной культуры, ремесел, промыслов, а также народного пения и традиционной культуры Сибири. Сегодня они работают во многих городах России в качестве преподавателей народного пения и традиционной культуры, а также солистов фольклорных коллективов.

Школа «Васюганье» – лауреат международных конкурсов и фестивалей, в том числе «Фольклор и молодежь», Международных Рождественских чтений и ряда других. 

Методологические основания построения межнациональной школы

Методологическими основаниями построения межнациональной школы стали междисциплинарный, кросс-культурный подходы и мультикультурализм.

При построении школы как организации необходимо было определить ее стратегию, миссию и философию. Цель стратегии межнациональной школы – развитие детей путем приобщения к групповым формам национально-культурной деятельности, принятие ими ценностей общества и культуры наций и народностей России и мира, создание условий для выработки образовательных компетенций в области традиционных культур и культурной деятельности, образование и воспитание в контексте диалога культур. 

Теоретические основы разработки стратегии развития межнациональной школы связаны с антропологическим подходом в образовании, сочетающим в себе: «академический и технологический подходы, но на более высоком смысловом и содержательном уровнях» [1, с. 42]. 

Выбор модели развития, а значит, и стратегии ее воплощения связан с разработкой адаптивной воспитательной системной модели школы в рамках гуманитарно-культурологического подхода, а также с внедрением организационной модели развития – матричной модели с элементами линейной и модульной организации. Все эти модели уже вошли в практику современного образования. Отличие же модели межнациональной школы заключается в следующем:

1) в новых технологиях управления развитием каждого системного сегмента школы, как образовательного, так и организационного. Это инновационные образовательный и воспитательные процессы, сложенные в целостную педагогическую модель обучения и воспитания и выраженные в ценностной, оптимальной модели содержания образования. Кроме того, это модель управления качеством образования, заключающаяся в построении новых системных средовых модулей организации, включающих организационную структуру, стиль руководства, ее этику и традиции, а также управленческую парадигму.

2) в постановке целей школы, ее миссии, связанной с культурными национальными истоками, межкультурной коммуникацией, которые в современных условиях являются и обновленной педагогической системой, и новыми технологиями. Помимо этого, необходимы обоснования внутренних и внешних целей организации;

3) в определении миссии школы, цель которой в создании условий для принятия личностью ребенка ценностей традиционных культур народов России и на этой основе выработки у учащихся этнической толерантности;

4) в новой адаптивной модели воспитательной системы на основе «диалога культур» и формирование на этой основе целостного образовательного процесса школы.

Одним из основных вопросов, решаемых при построении модели межнациональной школой, стал вопрос об этнокультурном межнациональном образовательном стандарте, который и должен был определить образовательно-воспитательную стратегию при обучении и воспитании. Данный стандарт уже разрабатывался нами в более ранних работах [2,3]. Напомним что ядро его содержания для любой традиционной культуры имеет следующие компоненты: ценности традиционной культуры и религии; язык, как национальный, так и русский, включая и язык межнационального общения; культуротворческую деятельность; технологию народного творчества; диалог культур. Однако для целей межнациональной школы наибольшее значение приобретают предметы и предметные циклы, связанные с воспитанием культуры межнационального общения, межэтнической толерантности, диалога культур. Поэтому при формировании учебных модулей начальной и средней щколы необходимо наличие следующих предметов: 

1) начальная школа: русская традиционная культура; традиционные культуры народов России и мира; 

2) средняя школа: этноконфессиональные традиции народов России и мира; правовая культура; межкультурная коммуникация, основы толерантности, социокультурные и этнокультурные практики и др. 

Все это будет способствовать формированию этнической идентификации учащихся в своей, российской, и мировой культуре на основе знаний и навыков, приобретаемых в школе, что приведет к выработке этнокультурных компетенций на основе ценностей своей и мировых культур. Таким образом, можно сделать вывод, что при построении межнациональной школы необходимо использовать: 

1. Принципы и подходы:

Принципы: (культуросообразности; природосообразности; глобального образования, мультикультурализма; межнационального общения, межэтнической толерантности, гражданственности, патриотизма (патриотического и интернационального воспитания).

Подходы: личностно-ориентированный, синергетический, гуманитарный, аксиологический.

2. Цели школы: создание условий для гармоничного принятия и воспроизводства традиционной культуры и культуры мира личностью ребенка как способа познания и вхождения в свою и мировую культуры; принятие и усвоение ценностей своей и мировой культур обучающимися как интериоризированных и обогащенных личностным смыслом.

3.Технологии, используемые в школе: кросс-культурная технология; технологии межнационального общения; технологии обучения родному (национальному) и русскому языкам всех обучающихся; ценностная (аксиологическая) технология; личностно-ориентированная технология; технология этнопедагогического моделирования воспитательной среды, духовно-нравственного развития и воспитания личности обучающихся.

4. Содержание образования включает: образовательные программы и курсы, а также ряд профилей (гуманитарно-культурологический; социальный, правовой, художественно-эстетический, этнохудожественный, ремесленный). Содержание образования основано на этнокультурном образовательном стандарте.

5. Модель выпускника предполагает: социальные, межкультурные и этнокультурные компетенции.

Этнокультурный образовательный стандарт межнациональной школы

Данный стандарт разработан на основе требований к образовательным стандартам общего образования второго поколения, он является важнейшим механизмом реализации основной миссии образования – формирования российской идентичности. Стандарт предполагает гуманизацию образования через развитие культуры образовательной среды, а в нашем случае через создание воспитывающей среды школы на основе национальных традиций широкую автономию учителя и школы. Методологическими основаниями этнокультурного образовательного стандарта выступают: философия культуры; культура как система; традиционная культура как ценностная самоорганизующаяся система; современный культурологический подход в образовании и воспитании.

Цель стандарта: дать уровень этнокультурной образованности, определить уровень ожидаемой образованности, а также уровень воспитанности. Обеспечить равные возможности для дальнейшего обучения (уровень профессиональной компетентности) в сфере традиционной культуры, народного искусства, промыслов и ремесел. Формирование у школьников гражданской ответственности и правового самосознания, духовности и культуры, инициативности, толерантности, самостоятельности, способности к успешной социализации в обществе и активной адаптации на рынке труда.

1. Требования к структуре основных образовательных программ

1.1. Общая характеристика образовательных программ, базисный учебный план, фундаментальное ядро содержания. 

Обязательный минимум содержания этнокультурного образования представлен в виде набора предметных тем (дидактических единиц), включаемых в обязательном порядке в основные образовательные программы. Для каждой образовательной области (программы) выделяются четыре раздела: 

1) Общая характеристика образовательной области (программы); 

2) Базовое содержание образования; 

3) Требования к уровню подготовки; 

4) Общие подходы к оценке выполнения требований стандартов. 

1.2. Базисный учебный план. В каждую из программ (предметов) межнациональной школы так или иначе входит и этнокультурный компонент, который включает базовую образовательную область «русская традиционная культура»; «традиционные культуры народов России». Базовое содержание образовательной области «русская традиционная культура»; «традиционные культуры народов России» предполагает взаимосвязь с компонентами содержания основного общего образования, а также специального образования через следующие образовательные области: общество, человек, нравственность, антропология, филология, литература, словесность, искусство, история, технология, труд, интерпретируемую и уточняемую в этнокультурном стандарте через следующие области знаний: культурная и духовная антропология, этнография, этнология, культурология, традиционные культуры народов России, этноконфессиональные традиции народов России, народные искусства, ремесла.

1.3. Фундаментальное ядро содержания (обязательный минимум содержания основных образовательных программ, входящих в этнокультурный стандарт): 

1) Ценностно-смысловое содержание (деятельность). Знания о мире, Боге, человеке. Приобщение к православным христианским ценностям, а также ценностям мировых и национальных религий и верований. Освоение понятий и категорий: вера, совесть, грех, милосердие, любовь к ближнему, терпимость, сострадание, благочестие, духовность, моральный долг, моральная норма.

2) Языковое содержание (словесность). Освоение устных форм языка: говоры, диалекты. Язык как культурно-историческая среда (особенности местной лексики и фразеологии, роль диалекта в фольклорном произведении). Мифопоэтическое творчество народа. Фольклор как языковая система. Фольклор как поэтическая система. Жанры фольклора. Роль фольклора как коммуникативной системы. Фольклор и современная литература. 

3) Культуротворческое содержание (деятельность). Народные традиционные праздники, обряды, обычаи. Народное искусство и его виды. Опыт практической деятельности в народном искусстве. Усвоение понятий: канон, мотив, традиция, архетип, вариативность, коллективность, импровизационность.

4) Труд и технология в народной культуре. Основы трудового обучения (организация рабочего места, техника безопасности, материалы и способы их обработки). Технология ремесел и промыслов. Художественная деятельность в ремесле. Проектная деятельность. Усвоение понятий: школа, народный мастер, культура труда, трудовые операции. 

5) Диалог культур. Культуры народов России, их генезис и эволюция, обряды, обычаи, традиции, особенности национального характера культур и народов России. Экология культуры. Основы построения диалогичных, коммуникативных взаимодействий между нациями и народностями России и других стран, основанных на доверии, уважении, толерантности. 

Для воплощения в жизнь данной идеи возможно и построение школы как единого образовательно-воспитательного комплекса учреждений образования, включая дошкольное, школьное, дополнительное и начальное профессиональное образование в моделируемом педагогическом пространстве традиционных культур. Вот его предлагаемая модель: 

Проект

Концепция развития Международного детского центра

Сибирской традиционной культуры «Мангазея»

ГОУ МДЦ СТК «Мангазея»

Международный детский центр Сибирской традиционной культуры «Мангазея» создается как комплексное многопрофильное учреждение дополнительного образования детей, цель которого - создание условий для развития, воспитания и оздоровления личности ребенка на основе русских национальных традиций и традиций народов России, воспитание гражданина, патриота. 

Задачи центра: 

1. Приобщение детей к традиционной культуре; 

2. Создание условий для принятия личностью ценностей общества;

3. Нахождение диалога между культурами;

4. Предпрофильная и профильная подготовка.

В Центр будут входить следующие учреждения: 

1. Школа- лицей русской традиционной культуры;

2. Национальный детский сад;

3. Центр традиционных ремесел.

В состав Центра будут входить следующие структурные подразделения по направлениям деятельности: экологическое, туристско-краеведческое, досуговое, спортивное, учебно-методическое.

На территории Центра будут расположены: этнопарк, судоверфь, музей деревянного зодчества, ремесленная слобода «Сибирская деревня». 

Деятельность Центра включает в себя проведение следующих мероприятий и видов деятельности:

1) круглогодичные профильные смены по направлениям;

2) проведение фестивалей национальных культур;

3) проведение ярмарок творчества;

4) проведение викторин, конкурсов, выставок;

5) туристско-краеведческих слетов, экологических походов;

6) проведение симпозиумов и научных конференций;

7) проведение учебы и семинаров-практикумов для преподавателей.

Примечания

1. Черникова Т.В. Управление развитием образовательного учреждения: учеб.-метод. пособие. – М.: ТЦ Сфера, 2005. 

2. Байтуганов В.И. Этнокультурный подход к разработке регионального компонента образовательного стандарта // Этносоциальные процессы в Сибири: сб. под ред. 

Ю.В. Попкова. – Новосибирск: Сиб. науч. изд-во, 2007. – Вып. 8. – С. 214-217. 

3. Байтуганов В.И. Философия культуры как современная парадигма образования // Философия образования. – №2. – 2009. – С. 262-266.

А.Ф. Ярошко

В КОЛЬЦЕ КОНЦОВ

В Сургуте состоялось расширенное заседание комиссии Общественной палаты Югры по вопросам семьи, женщин, детства и демографической политики. 

Участники представительного собрания – из Сургута, Нижневартовска, Ханты-Мансийска – рассмотрели и обсудили актуальнейший вопрос: «Внедрение программы духовно-нравственного  воспитания «Социокультурные истоки» в образовательный процесс на территории города Сургута».

О Национальной образовательной программе «Истоки», призванной формировать личность на основе духовно-нравственных ценностей, в последнее время говорят и пишут достаточно, однако нелишне будет напомнить недоверчивым читателям, изрядно подуставшим от реформ, что же на этот раз предлагают внедрить в школьное образование. 

Обнуление «нулевых»

Оглядываясь на уже прожитое в третьем тысячелетии – так называемые «нулевые годы» – видишь углубляющийся разрыв между уровнем жизни 3-5% россиян и остального населения страны: элита занята обогащением, а массы – выживанием. 

У нас первое место в мире по потреблению алкоголя, одно из первых – по количеству наркоманов, бомжей, бездомных детей, по числу абортов: это свыше полутора миллиона нерожденных, убитых детей. 

Впрочем, в нефтегазовом и энергоносном Сургуте весь этот негатив не столь остро выступает на поверхность внешнего благополучия и стабильности. Однако и в нашем городе разрушение этических оснований достигло такого уровня, что время от времени городское сообщество сотрясают немыслимые по своей жестокости преступления, проявления нечеловеческого равнодушия, цинизма. 

Еще никогда не был так глубок разрыв между старшим поколением и молодым, рожденным и воспитанным в новой России. Политкорректность и толерантность привели к неспособности общества разграничить добро и зло.

Одна из участниц заседания комиссии Общественной палаты Югры почти с отчаянием сказала: «Порой мне кажется, что точка невозврата пройдена…».

Именно снизу, от рядовых сургутян, озабоченных будущим своих детей и внуков, и пришла инициатива выбора программы «Истоки» для внедрения в школьное образование города. Это движение встретило понимание и поддержку среди сургутских педагогов, истоковедение уже преподается в нескольких общеобразовательных и дошкольных учреждениях города.

Об этом писали в своих обращениях к губернатору ХМАО – сначала бывшему, а потом и нынешнему – представители общественных организаций, православных приходов Сургута. 

И лед тронулся.

Что же такое «Истоки»?

Вот что говорит об истоковедении один из его создателей профессор, член-корреспондент Российской Академии естественных наук Игорь Алексеевич Кузьмин: «Дело, к которому мы оказались призваны, неразрывно связано с самым сокровенным и значимым – Истоками нашего Отечества. При всей важности развития профессиональных и деловых качеств, навыков и умений главным все же остается человеческое содержание, ориентированное на сохранение и передачу отечественных традиций». 

В «Истоках» важен не сиюминутный успех в овладении знаниями, а приобретение духовно-нравственного, культурного богатства, открываемого ребенку родителями и преподавателями день ото дня. Именно это богатство становится главным, определяющим ориентиром в жизни на многие годы. 

Истоки позволяют оживить в самых глубинах сознания человека Отечественные традиции, тем самым утверждая приоритет духовных первооснов жизни России и позволяя ответить на классические вопросы: что такое Россия? Откуда пришла она? Куда идет? Мы меняемся, мы не такие, как наши предки, а наши внуки будут не такими, как мы, но вечные ценности – это то, что нас объединяет, скрепляет. 

Мы должны увидеть иные истоки себя и таким образом поверить в себя, в то, что у нас есть будущее. Именно в русской истории надо искать те ходы, которые побеждали тяжелое наследие.

Слово, образ, семья, книга, родной очаг, вера, подвиг, любовь, истина – эти и многие другие духовно-нравственные категории, «ритмы» времени и «код» природно-культурного пространства передаются из поколения в поколение, и связь эта на должна разрушаться.

Не заблудиться в «цифровом» лесу

Сегодня истоковедение преподают в 55-ти регионах страны, а Сургут стал первой ласточкой в Ханты-Мансийском автономном округе – Югре и, скорее всего, станет экспериментальной площадкой, объединяющей образовательные учреждения ХМАО в реализации «Истоков».

Инициативу поддержала городская Дума: были выделены небольшие средства на приобретение учебников и пособий по истоковедению.

Десятки сургутян самых разных профессий, возрастов и конфессий, воодушевленные идеей возрождения духовно-нравственных традиций, укрепления национального самосознания, работают над продвижением ее в жизнь, что называется, не покладая рук.

Это, прежде всего, староста прихода храма «Всех скорбящих радость» Любовь Васильевна Веремеева, деятельно и неустанно претворяющая в жизнь созидательные «Истоки». Это специалисты городского департамента образования во главе с Надеждой Яковлевной Стрельцовой, представители родительской общественности Сургута и других общественных организаций.

На заседании комиссии Общественной палаты Югры звучали голоса не только школьных педагогов и родителей. Веское слово в поддержку уже «обкатанного» в Сургуте истоковедения прозвучали от Юрия Александровича Дворяшина, профессора 

СурГПУ, Татьяны Николаевны Османкиной, начальника управления социальной защиты населения по г. Сургуту, иерея Антония Исакова, старшего преподавателя кафедры теологии СурГУ, и др. 

Безоговорочную поддержку программа «Истоки» нашла в самой крупной общественной организации города – женсовете «Сургутнефтегаза», объединяющей в своих рядах не менее десятка тысяч женщин.  

«Почему мы сразу поддержали эту программу? – переспрашивает руководитель совета женщин «Сургутнефтегаза», она же председатель комиссии Общественной палаты округа по вопросам семьи, женщин, детства и демографической политике Галина Николаевна Галимова. – Да потому, что завтра, спохватившись, мы действительно обнаружим, что точка невозврата пройдена. «Истоки» охватывают все уровни образования – от дошкольного до высшего, в них завязаны все: педагоги, родители, дети. Честь, долг, совесть, справедливость, милосердие – в российской цивилизации все эти ценности присутствуют, однако мы не смогли передать их нашим детям и внукам. Да, они прекрасно обеспечены и образованы, но не приобрели навыков отличать плохое от хорошего, добро от зла. Ролики о жестоких школьных драках выставляются в Интернет – дети словно хвастаются ими. Нужно помочь детям не заблудиться в современном цифровом лесу.

Вот почему женщины «Сургутнефтегаза» так горячо поддержали эту программу. Теперь комиссия по вопросам семьи, женщин, детства и демографической политике направит свои совместно выработанные замечания и предложения председателю Общественной палаты Югры – с тем, чтобы рекомендовать их для всей территории автономии. 

***

Что ж, добрые нравы имеют большую силу, чем хорошие законы, как сказал некто древний и мудрый. Видимо, для нашего общества действительно настала пора перезагрузки, смены матрицы, устанавливающей соотношение духовного и материального мира, чтобы сохранить себя и Отечество и обеспечить скорость реакции на вызовы времени.

Г.О. Хан, Г.А. Апалькова

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ACTIVOTE ПРИ КОНТРОЛЕ ЗНАНИЙ

НА ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЯХ ПО АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ

Одним из направлений совершенствования процесса обучения является разработка оперативной системы контроля знаний, умений и навыков, позволяющей объективно оценивать знания студентов, выявляя имеющиеся пробелы и определяя способы их ликвидации. Поэтому вопросы контроля знаний (КЗ) интересуют многих специалистов в области информационных технологий. В настоящее время существует большое количество разнообразных способов проведения контроля и оценки знаний как при традиционном,  так и при компьютерном обучении.  

В настоящее время практически все вузы оснащены компьютерами, имеют свои локальные сети, доступ к сети Internet, что позволяет перейти от традиционных методов обучения и оценки полученных знаний к новым обучающим технологиям. 

Можно выделить пять этапов в эволюции развития контроля знаний, которые отражают формы организации КЗ и роль преподавателя в этом процессе: 

1. Традиционный контроль знаний. Для оценки знаний студентов в учебном процессе традиционно используются такие формы контроля знаний, как: контрольная работа, коллоквиум, лабораторная работа, курсовая работа, курсовой проект, реферат, домашнее задание, собеседование, тестирование, зачет, экзамен, дипломная работа. 

Преподаватель готовит варианты заданий, проверяет и оценивает результаты работы студентов.   

2. Контроль знаний с использованием бумажных (не компьютерных) средств. При данном подходе для контроля используются заранее подготовленные бланки, содержащие контрольные задания (тесты). Преподаватель проверяет работы, используя таблицы ответов. 

3. Контроль знаний с использованием технических устройств. При данном подходе выделяют два способа организации контроля: студент, получив от преподавателя индивидуальный набор заданий, выполняет его и вводит в устройство номер своего варианта и результат решения каждого задания, а устройство проверяет введенные ответы, рассчитывает и выводит оценку за работу; устройство используется как для ввода заданий, для проверки корректности введенных ответов, так и для вывода результатов контроля и/или оценки. 

4. Компьютерный контроль знаний. Организация контроля в данном случае направлена, во-первых, на то, чтобы облегчить работу преподавателя, освободив его от рутины проверки письменных работ (он может посвятить больше времени индивидуальным занятиям со студентами) и, во-вторых, на повышение объективности проводимой проверки и оценки знаний. Контроль знаний обеспечивают специальные компьютерные программы, в которых осуществляется: формирование индивидуального набора контрольных заданий каждому обучаемому; вывод заданий на экран; анализ ответов обучаемого; выставление оценки; хранение результатов контроля и данных о работе студента с обучающей программой, которые могут быть  впоследствии использованы преподавателем, и др. 

5. Удаленный контроль знаний. Данный подход является одной из форм компьютерного КЗ, появление которой связано с широким использованием в учебном процессе возможностей сети Internet. 

По сравнению с традиционными формами КЗ, компьютерный контроль знаний, умений и навыков имеет ряд преимуществ: использование новейших методик проверки и оценки знаний студентов, современных информационных технологий, возможная адаптация к индивидуальным характеристикам студентов. 

Однако применение компьютерных технологий в учебном процессе требует более четкого и однозначного определения целей контроля, отбора методического материала для оценки знаний и умений студентов, с учетом цели проводимой проверки, а также разработки модели (ей) контроля и оценки знаний. 

Проблемы компьютерного контроля знаний обычно рассматриваются в двух аспектах: методическом и техническом. 

Методические аспекты контроля знаний связаны с решением педагогических и психологических вопросов, то есть организация КЗ рассматривается с точки зрения дидактики. К методическим аспектам относятся: 

- выбор заданий для проверки знаний, умений и навыков обучаемого («что контролировать?»); 

- планирование проведения контроля знаний («когда контролировать?»); 

- определение требований к формированию набора контрольных заданий («как контролировать?»). 

Определение типов и трудности вопросов для  проверки знаний, умений и навыков студентов. Вопрос «что  контролировать?» тесно связан с педагогической задачей самого процесса обучения. Как известно, основной вопрос дидактики «чему учить?» включает в себя определение цели обучения, что является важным и при создании компьютерной системы. При организации компьютерного КЗ также необходимо определить цели проводимого контроля на каждом этапе учебного процесса. Задача контроля - определение соответствия подготовленности обучаемого тому или иному уровню усвоения учебного материала.

При разработке заданий для контроля важно установить, для проверки каких знаний, умений и/или навыков и для какого вида КЗ предназначено данное задание, а также сформулировать цели включения его в банк контрольных заданий. Планирование проведения контроля знаний. Вопрос «когда контролировать?» связан с проблемой полноты проверки знаний и умений. Учебный процесс принято рассматривать как распределенный во времени процесс формирования требуемых знаний, навыков и умений. В данном случае оценивание происходит поэтапно и позволяет осуществить качественный и полный  контроль. 

В зависимости от времени проводимой проверки различают четыре вида контроля знаний: исходный (предварительный) контроль (проводится непосредственно перед обучением, позволяет  оценить начальный уровень знаний студента и соответственно планировать обучение); текущий  контроль (осуществляется в ходе обучения, позволяет определить уровень усвоения студентом отдельных понятий учебного материала и скорректировать дальнейшее изучение предмета); рубежный контроль (проводится по завершении определенного этапа обучения, служит для оценки уровня знаний студента по теме или разделу курса); итоговый контроль (позволяет оценить знания, умения и навыки студента по курсу в целом).

Определение требований к формированию набора вопросов и заданий для опроса. Учебный процесс с использованием компьютерных технологий может быть представлен как моделирование учебной деятельности, при которой компьютер выполняет ряд функций преподавателя, в частности, организацию диалога в виде сценария-алгоритма управления учебной и познавательной деятельностью обучаемого. Поэтому важным методическим аспектом контроля является формирование набора контрольных заданий, в зависимости от вида и цели контроля. Существуют различные методы формирования заданий для  контроля: случайная последовательность вопросов и заданий разной сложности, трудности и значимости; специальный набор заданий  различной сложности, сформированный для проверки определенного или  комплексного уровня подготовки (знания, умения и/или навыки) и предъявляемый в заданной последовательности; набор заданий, предъявляемый в порядке нарастания уровня сложности; группа заданий, порядок выполнения которых выбирает сам обучаемый, и др. 

Технический аспект связан, в первую очередь, с проблемой реализации планируемого контроля знаний, с выбором подходящего алгоритма для оценки контрольных работ. К техническим аспектам относятся: 

1. Формирование набора контрольных заданий на основе выбранного подхода. Данный аспект связан с непосредственной реализацией контроля и оценки знаний в компьютерной системе КЗ, с учетом цели и вида проводимого контроля. На основе выбранного метода формирования контрольных вопросов происходит автоматическая подготовка задания (или набора заданий) для контроля и выдача его студенту, то есть управление контролем реализуется путем генерации контрольных заданий с учетом различных параметров контроля знаний. 

2. Выбор и  использование в системе контроля параметров КЗ. Параметры контроля могут быть условно разделены на три группы:

а) параметры, характеризующие отдельное задание и его выполнение (например, дидактические характеристики задания; тип задания; время, отведенное для выполнения задания; время выполнения задания обучаемым; количество обращений к справочной информации при выполнении задания; количество попыток выполнить задание и др.);

б) параметры, характеризующие работу обучаемого с набором контрольных заданий (количество заданий; количество ответов; количество правильных ответов; количество неправильных ответов; общее время, затраченное на выполнение заданий; количество заданий, выполненных с превышением времени; количество обращений к справочной информации при выполнении заданий; уровень подготовки обучаемого; количество невыполненных заданий; сложность, значимость и  трудность контрольной работы и др.);  

в) параметры, используемые для настройки алгоритма, обычно задаются преподавателем, но могут иметь и заранее установленные значения (максимальный балл или оценка; граничные значения для выставления оценки и др.). 

Выбор алгоритма для оценки знаний студентов. Любой алгоритм оценки знаний предусматривает сбор, анализ и/или преобразование данных, получаемых в процессе контроля, и непосредственно формирование самой  оценки (суммы баллов, рейтинга, ранга). Различают алгоритмы, которые применяются для выставления оценки только по завершению контроля, то есть на последнем этапе процесса оценивания. Однако большинство алгоритмов используются параллельно с контролем знаний, когда оценка может быть выставлена за выполнение отдельного задания, контрольной работы или по дисциплине в целом, при этом полученная оценка обязательно учитывается в используемом методе проведения КЗ. 

Таким образом, для управления процессом компьютерного КЗ необходимо наличие, с одной стороны, методов проведения (организации) контроля, с другой стороны, методов и моделей оценки знаний, умений и навыков студента по результатам выполнения им контрольных заданий.

Именно на это была нацелена программа модернизации аудиторного фонда, выполненная в рамках Инновационной образовательной программы Восточно-Казахстанского государственного университета им. С. Аманжолова. Преподаватели ВКГУ прошли курсы по овладению навыками работы с интерактивной доской и успешно используют ее на своих занятиях.

Необходимым аппаратным обеспечением для проведения контроля знаний является тестировщик, или АCTIVote. Это устройство для голосования и тестирования. Легкий, удобно размещающийся в руке пульт с кнопками для выбора одного из предложенных вариантов ответа, работающий совместно с модулем ПО АКТИВстудио – «Мастером создания теста», обеспечивает мгновенный вывод и анализ результатов теста на Актив-доске, как в поименном, так и в анонимном виде.

ACTIVhub, концентратор, который обеспечивает связь беспроводных устройств АCTIVote и ACTIVslate с компьютером посредством инфракрасных или радиосигналов.

ACTIVslate (активная панель) – устройство, не имеющее соединительных кабелей, которое работает с интерактивной доской через радиопорт. Позволяет управлять персональным компьютером через Актив-доску из любого места в аудитории.

Применение интерактивных электронных досок предоставляет такие решения, которые помогут участникам полностью раскрыть свой потенциал. Интерактивная доска ACTIVboard с мощным программным обеспечением и системами ответа выводят на новый уровень подачи материала и взаимодействия в процессе проведения учебного занятия. Интерактивная электронная доска ACTIVboard – незаменимый помощник для проведения презентаций, семинаров, тренингов, совещаний, конференций, мозговых штурмов. 

Применение интерактивных электронных досок ACTIVboard позволяет каждому присутствующему в аудитории быть активным участником мероприятия, работать в интерактивном режиме. Используя электронный карандаш, заменяющий мышь, можно управлять компьютером. Щелкнув карандашом по какому-либо экранному элементу, можно запустить приложение Windows, посмотреть любую информацию с компьютера, или начать сеанс работы а Интернет, выбрать любую информацию, например, из WEB-страницы. Используя интуитивно понятные функции Программного обеспечения (например, «Надпись карандашом», «Ластик» и другие), электронным карандашом можно делать надписи, пометки, обращать внимание присутствующих на наиболее важные и значительные блоки информации, показываемой на ACTIVboard, вызывать, редактировать и пролистывать в любом порядке страницы, подготовленные заранее или созданные в интерактивном режиме файлы выступления, которые в тот же момент увидят все присутствующие. Активный Экран (ACTIVboard) – интерактивная доска с диагональю 

1,25 м, 1,62 м, 1,99 м или 2,46 м. Работает совместно с персональным компьютером и проектором данных. Функции программного обеспечения Активстудио позволяют подготовить электронный конспект и представить его аудитории наиболее эффективно. Электронный карандаш позволяет управлять компьютером через Активный Экран и делать аннотации в любом приложении Windows и на страницах электронного конспекта. Панель с инфракрасным портом позволяет работать с Активным Экраном из любого места в аудитории. Активтест позволяет подготовить и провести тестирование в аудитории, используя беспроводные радиопульты. Можно выделить следующие формы работы с интерактивной доской: 

- работа с текстом и изображениями; 

- создание заметок с помощью электронных чернил; 

- коллективный просмотр электронных энциклопедий и хрестоматий; 

- коллективная работа с заданиями электронных образовательных программ, коллективная работа с электронными образовательными ресурсами; 

- создание с помощью шаблонов и изображений собственных заданий для занятий; 

- демонстрация и нанесение заметок поверх образовательных видеоклипов; 

- демонстрация презентаций, созданных учащимися; 

- использование электронных интерактивных образовательных ресурсов.

Но при всех преимуществах использования интерактивной доски в учебном процессе следует выполнять некоторые правила, т.е. адаптировать задания, используя потенциал интерактивной доски; избегать перегрузки при подготовке к занятию; всегда пусть будет в запасе план «Б», на случай технических проблем; держать в фокусе цели урока; всегда думать об участии и вовлеченности обучаемых; определить время для групповой работы на занятии, интерактивная доска не должна быть всегда в центре занятия; выбирать ресурсы, которые помогут вам достигнуть ваших целей; убедиться, что задания соответствуют уровню вашей аудитории; прежде чем отправиться на занятие с использованием интерактивной доски, проверить, что вы чувствуете себя комфортно, используя новую технологию.

При этом, анализируя сложившуюся  ситуацию, можно сделать вывод, что на данный момент решение проблемы качественной оценки знаний, умений и навыков студентов при компьютерном обучении в большой степени связано с правильным выбором метода (или методов) организации и  проведения контроля знаний, позволяющих получить достоверную оценку знаний учащихся, учитывая их индивидуальные способности. Методы проведения контроля и методы оценивания тесно взаимосвязаны. Применение того или иного способа формирования набора заданий для контроля и алгоритма оценивания зависит от цели и вида контроля знаний, используемых параметров КЗ, требуемого уровня подготовленности студентов. Поэтому выбор метода и модели организации КЗ зависит от того, насколько полную информацию о студенте и его работе предполагается использовать в компьютерной системе контроля знаний, а также  от планируемого вида КЗ. 
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В.В. Артамонова

ФОРМЫ ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ РУССКОМУ ЯЗЫКУ

Для иностранных студентов, приехавших на учебу в Санкт-Петербург, все впервые: учеба, учителя, университет, общежитие или семьи, в которых они живут, транспорт, на котором они ездят. Бывает, что происходит несовпадение «ожиданий» с реальными ситуациями. Порой мешают те устойчивые стереотипы и представления о русских, о которых им говорили на родине. Деление на «мы» и «они» мешает иностранцам воспринимать русскую действительность. Главной задачей обучения русскому языку в условиях краткосрочной стажировки к нам на кафедру интенсивного обучения РКИ в РГПУ им. А.И. Герцена приезжают, как правило, на 2-3 месяца, на семестр, а то и на неделю) становится создание комфортных условий обучения, чтобы студенты стали равноправными партнерами общения в русском социуме, показали свои внутренние личностные резервы. Учебное общение ведется в интерактивном режиме, ориентировано на реалии живой жизни. Самыми разными путями до студентов доводится мысль «другой не значит плохой», формируются у студентов доброе отношение к российской жизни, положительный эмоциональный настрой. 

То, что мы традиционно называем воспитательной работой, в условиях короткой стажировки приобретает новые формы: это каждодневное прививание социально-адаптивных навыков, осуществляемое в межличностном общении студентов и преподавателей, в организации интернациональных вечеров, литературных спектаклей, игр, тренингов и мастер-классов. «Мы вместе» – таков девиз воспитательной работы. Обязательным компонентом мероприятий является диалог культур, сравнение особенностей ментальности своего и других народов, выявление особенностей русского коммуникативного поведения и общения.

В деловых играх «Давайте познакомимся», «Вы в России. Как сориентироваться в новом социуме» и др. раскрываются в полной мере творческие способности студентов, приобретаются навыки живого, спонтанного общения. Каждый участник игры так или иначе участвует в командной работе: посредством монолога, ассоциативных заданий, рисунков и т.п. ему предлагается рассказать о себе, смоделировать коммуникационную задачу и решить ее, обращая внимание на межкультурные различия, выработать рекомендации по коммуникации, исходя из приобретенного опыта жизни в России. За победу в номинациях «Умение быстро найти общий язык», «Умение находить компромиссы в бытовом общении» команды получают шуточные награды. «Мы вместе» – это приобщение к корпоративной общности нового русского университета. Студенты встречаются со своими русскими сверстниками, принимают участие в проведении дебатов по важным современным проблемам в Студенческом  политическом клубе. Здесь также приходят на помощь опыт и приемы деловых игр. Так, русские и иностранные студенты сообща вырабатывают  возможные варианты решения проблем межнациональных трений и конфликтов (войны, «горячие точки», борьба с терроризмом и др.). Лучший проект отмечается номинацией «Народная дипломатия».

«День учителя под звон гитарных струн…», «Спортивная переменка» – всех названий культурно-досуговых мероприятий не перечесть. Концертные номера, подготовленные студентами, отличаются изобретательностью и остроумием: песни под гитару, стихи, саксофон и …волынку, сценки, музыкальные композиции, пантомимы, … и даже мужской балет. «Люблю тебя, Петра творенье!» – эти высокие слова Пушкина в устах какого-нибудь уроженца Вашингтона звучат необычно, но искренне и убедительно. Иностранные студенты мастерски изображают петербургские памятники, пляшут «барыню» и поют частушки. Их захватывает суматоха подготовки праздника, переодевания и розыгрыши. Именно таким образом формируется живой интерес к русскому языку и культуре, развивается диалог культур, не формальный, а подлинный человеческий интерес друг к другу. Они говорят преподавателю: «НАДО – ваше и наше любимое русское слово!». Да преподаватель и сами не прочь посмеяться, сыграть смешную роль, станцевать и спеть вместе со своей группой. 

Экскурсии, на которые студенты отправляются вместе с преподавателем, становятся не только визуальным знакомством с культурными достопримечательностями. В Музее хлеба студенты стоят у витрины с блокадной пайкой хлеба с неподдельным чувством горечи. Побывав в музеях-квартирах писателя М. Зощенко и историка Л. Н. Гумилева, сына А. Ахматовой, говорят, что лучше поняли мироощущение русского интеллигента, его сопротивление обстоятельствам. После знакомства с творчеством Достоевского бродят по петербургским улицам, отыскивая дома Раскольникова и Сонечки, чтобы на занятии вновь вернуться к «больным» русским вопросам, примерить их к себе. Пожившие в русских семьях американские студенты осознают прелесть общих чаепитий, семейного отдыха и труда на «странной» русской даче. Кто-то оставляет после себя смешное словечко,   кто-то – прелестную улыбку на память, кто-то плачет на плече у преподавателя. «Не хочу уезжать из России», а потом возвращается еще и еще... 

А кто-то оставляет свои стихи, рассказы, сочинения и эссе о России, о Питере, о самих себе. Идея, воплощавшаяся на протяжении нескольких лет в литературном спецкурсе, обрела печатную форму. В нынешнем году выпущен альманах творческих работ иностранных студентов «Русский язык с петербургским акцентом». На страницах нашего альманаха  представлено, так сказать, «общепланетарное мышление» в его живом, конкретном обличье: девушек и юношей из Америки, Европы, Азии.  

Разбудить желание творить « ПО-РУССКИ!» было достаточно нелегко. Эссе, сочинения, научные статьи на студенческую конференцию, скетчи и сценки, придуманные для праздников – все «произведения» альманаха получились искренними, может быть, чуть стилистически и грамматически неправильными, но эмоциональными и обдуманными. Обучение жанровому письму на русском языке осуществлялось в рамках изучения и чтения литературных произведений. Активно использовались преподавателем учебные приемы, направленные на восприятие «иного», на согласование двух социокультурных миров в сознании обучающегося: специфики национальных моделей поведения, эмоциональных реакций, ценностных установок. 

Весьма плодотворными видами  жанрового письма являются стихотворения в форме синквейна и инсценирование, то есть создание речевого произведения – ремейка, сценарий которого часто возникает из шуточной переделки классического текста, «осовременивания» его смысла.

Форма синквейна очень продуктивна как для закрепления лексико-грамматических навыков, так и для выражения личностного отношения к описываемому явлению. Подыскивая метафоры, ассоциации к определяемому понятию, студенты раскрывают эмоционально-образный потенциал своего мышления. Вот некоторые синквейны, вошедшие в альманах:

Финский залив.

Забытый, тихий.

Белеет парус одинокий.

Дикий жемчуг в открытом море.

Загадка…

 (Лю Цзын, Китай)

Волга…

Большая, великая,

Течет, как время.

Нравится плыть по ее пути.

Летопись.

(Денис Аяйдин, США)

За основу сценок-ремейков нами брались тексты, уже прочитанные в переводах на родной язык, например, «Анна Каренина» Л.Н. Толстого. Хорошее знание оригинала обусловливает более емкую речемыслительную деятельность студентов по выявлению актуальных социокультурных смыслов для национальных культур, как русской, так и родной. Так, интерпретируя для ремейка содержание «Анны Карениной», студенты-американцы пишут «сценарий» голливудского фильма, в котором драмы героев берется разрешить модный психотерапевт, который в качестве альтернативы сложных духовных противоречий романа предлагает современные варианты семейных союзов, основанных на разных ролях женщины (домохозяйки, деловой женщины, друга, партнера и др.). Инсценирование классического произведения дает импульс для дискуссии, национальной критики и самокритики. В альманах вошла комическая сценка-ремейк «Ночь перед Рождеством. Почти по Гоголю», которая была придумана в эпоху «оранжевой революции» и где отразились непростые реалии взаимоотношений современных России, Украины, Америки. 

Завершая, скажем, что развитие индивидуально-личностного потенциала и творческого мышления иностранных студентов являются необходимым компонентом в процессе формирования социокультурной компетентности. Если иностранные студенты перестают противопоставлять «мы» и «русские» – значит, результат достигнут. 

СОЦИАЛЬНЫЕ И КУЛЬТУРНЫЕ ПРОЦЕССЫ

А.Я. Кодинцев

ГОСУДАРСТВЕННАЯ ПОЛИТИКА И УПРАВЛЕНИЕ

В СФЕРЕ ЮСТИЦИИ СССР В 30-50-Е ГОДЫ XX ВЕКА:

ТЕОРИЯ И ИСТОРИЯ

Проблематика роли и места юстиции в жизни общества и государства интересует исследователей уже на протяжении длительного времени. Точки зрения меняются в зависимости от конкретно-исторических условий и культуры той или иной страны. Изменение этих условий приводит к появлению новых и новых концепций, в которых предыдущий опыт подвергается критическому переосмыслению, а новые исторические обстоятельства приводят к выработке иных моделей органов юстиции. При этом надо разделять ситуативные изменения, происходящие в этой системе и общее представление о системе правоохранительных органов. Многие исследования оказываются подверженными современным им социально-политическим условиям и идут вслед за ними при обосновании тех или иных изменений государственно-правовых институтов.   

Одновременно продолжаются горячие споры о структуре правоохранительных органов, их функциях и, самое главное, о степени эффективности их деятельности. Для того чтобы понять направление деятельности органов, связанных с осуществлением правосудием, и постараться улучшить их работу, необходимо обратиться к историческому опыту, рассмотреть предшествующие модели. Потребность в этом велика. Она обусловлена туманностью, нечеткостью и в ряде случаев противоречивостью понятий и концепций по поводу органов юстиции. Происходит смешение понятий «юстиция» в настоящее время и «юстиция» как универсальное понятие. Изучение истории органов юстиции позволяет преодолеть поспешные выводы в этой сфере и дает возможность создать теорию юстиции путем постижения эволюции системы правоохранительных органов. Особенно важно выяснить обобщенную теорию юстиции в настоящее время в связи с переходом к правовому государству. Необходимо отказаться от чрезмерной политизированности, связанной с ролью органов юстиции в современном обществе. Многое зависит от целей государства. Власть, похоже, стремится совместить послушность и эффективность в этой сфере. В итоге, ни одна цель не достигается. Вне зависимости от правовой политики государства мы считаем, что можно выработать общие представления о сущности юстиции. Конечно, эти обобщения могут быть только очень абстрактными, но, по крайней мере, они не будут носить сиюминутный характер.      

Понятие «юстиция» широко известно научной общественности всего мира. Значений у этого термина много. Для того чтобы охарактеризовать систему управления органами юстиции, надо выяснить, что такое юстиция, органы юстиции, управление в сфере юстиции, судебное управление, государственная политика в сфере юстиции. К юстиции разные исследователи относят и понятия «правосудие», «судебная деятельность», «структура органов суда» (юстиции). То есть юстиция – это и судопроизводство, и органы юстиции. Правосудие – это функция органов юстиции. Ученые разделяют широкое и узкое понимание юстиции. Исследователь И.И. Олейник так определяет юстицию: «это судебная деятельность государства и органы, ее осуществляющие». Можно согласиться с И.И.Олейник, что все, что не связано с правосудием, к юстиции не имеет отношения. В свою очередь, правосудие также воспринималось то как вид (отрасль) государственной деятельности, то как ее форма, то как часть правоохранительной деятельности. Нельзя согласиться с такими неконкретными определениями юстиции, как «юстиция – это система органов, учреждений, организаций и должностных лиц, уполномоченных государством на обеспечение прав, свобод и законных интересов граждан, общества и государства» (Н. Ельцов) [1]. Такое же неконкретное определение содержалось в проекте Федерального закона «О юстиции» – «это деятельность государственных органов и учреждений, направленная на достижение целей, а также осуществление иных полномочий, направленных на формирование и укрепление в РФ принципов и институтов правового государства». Подробный анализ соотношений понятий «юстиция» и «правосудие», понятия «орган юстиции» содержится в работе И.И. Олейник. В дальнейшем мы будем останавливаться на отдельных аспектах этих терминов применительно к теории государственной политики в сфере юстиции и теории управления в юстиции.

Олейник выделяет функциональный и ведомственный подход к понятию «юстиция». В первом случае это деятельность судебных органов по осуществлению правосудия. Во втором случае сфера деятельности органов, объединенных общей подведомственностью. Представляется возможным объединить эти два подхода. Можно разделить органы юстиции на 2 части: суд и органы, содействующие правосудию. Такое разделение подчеркивалось отдельными авторами уже в советское время. Можно выделить органы, содействующие правосудию в узком смысле этого слова (адвокатура, прокуратура), и в широком (адвокатура, прокуратура, судебное исполнение, исправительно-трудовая система, предварительное следствие, органы по обеспечению судебной деятельности, а также, возможно, нотариат). Олейник склоняется к точке зрения Г.В. Куликова, который считал, что задачи, функции, методы и структура органов юстиции оставались продуктом субъективных факторов (точнее, конкретно-исторических обстоятельств) [2]. С этой точкой зрения можно согласиться лишь отчасти. Действительно, структура, методы органов юстиции менялись. Значительную часть истории общества вообще никаких органов юстиции не было. Однако это не означает, что никто не занимался судопроизводством, никто не выступал в качестве обвинителя или защитника, никто не исполнял судебные акты. Функции, присущие органам юстиции, выполняли самые различные органы власти. Конечно, такое широкое понимание приводит к размыванию понятия «органы юстиции». Становится возможным включение в их состав, например, Политбюро ЦК КПСС, Особого совещания НКВД СССР или киевского князя и т.д. Однако автор не видит в этом большой беды. На наш взгляд, можно разделять специализированные органы юстиции (например, суд) и государственные органы, осуществляющие отдельные функции правосудия. Так, советские адвокаты не только участвовали в правосудии, но и работали юрисконсультами на предприятиях, прокуратура имела функции общего надзора, которые к юстиции отношения не имеют, современное Министерство юстиции России осуществляло ряд функций, к юстиции не имеющих отношения (регистрация и т.д.). Напротив, НКВД (МВД) СССР, в первую очередь, являясь органом охраны общественного порядка, выполняла ряд функций органов юстиции (предварительное следствие, ИТУ, часть судебных функций в виде административных взысканий и т.д.). Полного единства и соответствия функций и органов достичь не удастся, скорее всего, никогда. Поэтому многие советские, да и современные юристы уклонялись и уклоняются от четкого определения, что входит в понятие «органы юстиции». На наш взгляд, можно дать такое определение: орган юстиции – это орган (учреждение) государственной или общественной власти, главной сферой деятельности которого является осуществление функции правосудия или вспомогательных судебных функций.

В статье рассматривается история и теория сталинской системы органов юстиции. Работа охватывает период 30-50-х годов ХХ века. В это время сложилась и существовала модель советских органов юстиции определенная по Положению о Наркомате Юстиции СССР 1936 года и Закону о судоустройстве СССР 1938 года. Модель просуществовала до 1956 года, когда в СССР началась новая судебная реформа. Библиография истории советских органов юстиции при Сталине насчитывает сотни наименований. Природа советской юстиции в 30-40-е годы серьезному анализу не подвергалась. После войны количество работ по деятельности юстиции увеличивалось. Ученые все чаще обращались к изучению структуры органов юстиции. При этом отнесение тех или иных органов к юстиции носило механический характер. Авторы рассматривали органы юстиции по отдельности. Общую связь между ними почти никто не устанавливал, сущность не изучалась [3, 4, 5, 6 и др.]. 

По деятельности отдельных органов юстиции написано множество монографий и статей. В некоторых из них затрагиваются общие проблемы, характерные для всех органов правосудия. В настоящей статье автор не приводит огромный перечень публикаций по отдельным органам юстиции, а останавливается только на изданиях, в которых авторы пытались определить общие черты, присущие органам советской юстиции. Самую подробную и до сих пор непревзойденную работу по истории советского суда написал М.В. Кожевников. Во втором издании (1957 год) Кожевников осторожно рассказал о некоторых проблемах, существовавших в сталинской юстиции. Ученый подробно проанализировал эволюцию органов юстиции за 40 лет, проследил, как изменялась компетенция этих органов, немного остановился на практики суда, тщательно рассмотрел систему управления органами юстиции, проанализировал степень участия судов в уголовно-правовых кампаниях, рассказал о дискуссиях по системе органов юстиции, внимательно изучил основные НПА. Работа Кожевникова еще долго будет служить настольным пособием для всех желающих описать историю советского суда. Кожевников указывал на трудности, с которыми сталкивались суды и органы судебного управления, кратко остановился на взаимоотношениях между отдельными органами юстиции. И, тем не менее, ученый также допускал отдельные неточности. Так, в ряде случаев он приводил данные о росте кадрового состава работников юстиции или об уменьшении числа нарушений в судах не на основании архивных материалов и демонстрировал более благоприятную картину правосудия, чем та, что была на самом деле. Также Кожевников умолчал о жесткой борьбе за власть между высшими руководителями юстиции, охарактеризовав ее только как «ненормальные взаимоотношения» [7].

В 50-80-е годы проходили жаркие споры о судебном управлении. Управление в сфере юстиции было выделено в учебнике А.Е. Лунева. Управление в области юстиции (по Луневу) включало судебное управление, общее руководство коллегиями адвокатов, государственными нотариальными конторами, руководство учреждениями судебной экспертизы, методическое руководство органами записи актов гражданского состояния, организацию работы по кодификации и систематизации законодательных и правительственных актов. Лунев определил специфичность управления в такой сфере. Судьи независимы, адвокаты самоуправляемы. Управление носит «сложный» (завуалированный характер). Однако он не смог отказаться от ведомственного подхода, отнеся к органам, подчиненным ведомствам, управляющим юстицией, те организации, которые входили в систему Минюста. 

А.С. Смыкалин в своей статье, вышедшей в 1980 году, подчеркнул несовпадение понятий «судебное управление» и «управление в сфере юстиции». По мнению исследователя, целесообразно было применять термин «судебное управление» только к периоду, характерному для управленческой деятельности судебных органов. Для деятельности Наркоматов (министерств) юстиции более приемлемым он считал термин «организационное руководство». Действительно, такой термин позволял затушевывать управление судами со стороны административного органа [8].

В 60-80-е гг. ХХ века в большинстве исследований, посвященных общей структуре государственных органов СССР, органы юстиции зачастую не рассматривались. Вышла серия монографий по истории государства и права. В них вопросы по структуре органов юстиции также рассматривались вскользь [9, 10]. Как правило, авторы перечисляли нормативно-правовые акты (НПА) по правоохранительной деятельности в сталинский период. Одним из немногих исследователей, попытавшихся определить сущность органов юстиции, был Г.К. Шаров. Он ссылался на мнение исследователя Ю.М. Козлова и относил к органам юстиции все органы, входящие в систему Министерства юстиции СССР. Другие авторы относили к органам юстиции все органы, призванные обеспечить социалистическую законность (включали в этот перечень даже юридические службы на предприятиях). Третьи исключали из системы органов юстиции органы управления юстицией. Однако точки зрения этих авторов (на которых ссылается Г.К. Шаров), как правило, не содержали обоснований отнесения тех или иных органов к органам юстиции и не раскрывали природу органов юстиции, носили публицистический характер [11].

В 70-80-е годы появилась серия исследований по истории органов юстиции отдельных республик. На Украине подробные исследования провели М.И. Настюк и В.Л. Павленко. В частности, М.И. Настюк в своей обширной работе подробно остановился на формировании органов советской юстиции в западных регионах УССР накануне Великой Отечественной войны, о работе НКЮ УССР и Управлений НКЮ. Особое внимание он уделил формированию органов юстиции УССР в 1940-1941 и 1943-1945 гг. [12]. Вышло много республиканских изданий по истории государства и права. Они строились по стандартной схеме: включали перечень судов, показывали  их структуру, приводились в качестве иллюстрации отдельные решения органов юстиции, говорилось о выборах судов и т.д. Работы, в основном, носили описательный характер. Глубокий анализ не проводился, работа органов юстиции оценивалась исключительно положительно [13, 14, 15, 16, 17 и др.].

За последние два десятилетия вышла серия работ, посвященных механизму сталинской власти. В этих работах упоминания об органах юстиции встречаются редко, их положение в системе сталинских органов вообще не рассматривается [18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25]. Только отдельные авторы пытаются определить место органов юстиции в советском государственном аппарате. Например, Ю.Н. Кучма приводит примеры правового регулирования органами юстиции со стороны ГКО СССР, СНК СССР, ПВС СССР, Политбюро ЦК ВКП (б). Они напрямую указывали судам, как действовать, устанавливали новые виды уголовной ответственности [26].

Отдельно выделяется группа работ, посвященных положению органов юстиции СССР и современной России в структуре правоохранительных органов. В диссертации О.И. Чердакова была рассмотрена система правоохранительных органов СССР в 1917-1936 гг. Судебной системе автор посвятил только 33 страницы [27]. Природу органов юстиции в своих работах рассмотрели А.Ю. Гулягин и Ю.И. Колесов. Но они, прежде всего, определяли структуру и сущность современных органов юстиции [28, 29, 30]. Интерес представляет работа А.В. Пыжикова и В.И. Скоробогатова. Авторы, вслед за английским ученым Йорамом Горлиски, проанализировали деятельность органов юстиции в системе государственных органов СССР в 1953-1964 гг. Авторы показали, как были ликвидированы министерства юстиции [31].

В конце 90-х годов появилось много работ, посвященных месту и роли органов юстиции в системе государственной власти России. Значительная их часть выполняется в системе Министерства юстиции России. Так, М.В. Горбачева стремится определить положение органов юстиции в механизме Российского государства. Исследователь отмечала деформирование и упадок системы органов юстиции современной России. Она отразила политические колебания в определении статуса Минюста, которое с 1996 года остается ведомством с неопределенным статусом, постоянно меняющимися полномочиями и сферами деятельности. Исследователь постаралась самостоятельно сформулировать функции Минюста. Рассматривая эти функции, можно увидеть, что часть из них никакого отношения к юстиции не имеет [32].

Исследователь Т.В. Кондратьева пыталась сформулировать основные направления государственного управления в сфере юстиции и включала в них управление в сфере нормотворчества, государственной регистрации прав на недвижимое имущество, управление нотариатом и адвокатурой, управление исполнением судебных актов и уголовно-исполнительной системой [33]. И.И. Олейник подвергла критике ее работу из-за неконкретной дефиниции понятия «юстиция». Определить правовой статус, организацию Министерства юстиции России попытался С.В. Филипчук [34]. Ученый, в частности, призывал расширить влияние Минюста при обеспечении судебной деятельности и в организации нотариата и адвокатуры, то есть поддерживал позицию И.И. Олейник. Определить положение Министерства юстиции в современной России постарался А.Ф. Шестаков [35]. 

В 2004 году вышла интересная диссертация М.Б. Моттаевой. Исследователь попыталась, используя исторический опыт, определить место органов юстиции России в системе органов власти. Самой истории в диссертации отведено 20 листов. В то же время, ученый подробно рассмотрела теоретико-правовые основы деятельности органов юстиции в РФ. Моттаева предложила расширить полномочия Министерства юстиции по нескольким направлениям: в правотворчестве, управлении нотариатом и адвокатурой [36]. Дискуссия о сущности, функциях органов юстиции продолжается и сейчас [37, 38].

Одним из первых вопрос по истории государственной политики в сфере формирования структуры органов юстиции подняла И.И. Олейник. В своей диссертации в 1998 году она рассмотрела партийно-государственную политику в области права и проследила развитие судебно-прокурорских органов РСФСР в 1929-1936 гг. В том числе И.И. Олейник постаралась выяснить причины тех или иных преобразований в этой сфере, совершаемых партийным руководством, проанализировала НПА, принятые по деятельности репрессивных органов. Исследователь тщательно проанализировала имеющийся у нее материал и сформулировала несколько важных выводов. Например, она выявила колебания партийной политики в сфере юстиции, рассмотрела чистки среди судебно-прокурорских работников, изучила материалы Политбюро ЦК по управлению кадрами [39].

В 2006 году О.Ю. Олейник защитил диссертацию по организационно-правовым основам системам Наркомюста РСФСР в 1929-1936 гг. Исследователь подробно проанализировал правовые основы функционирования наркомата, его структуру, правовое положение всех структур входящих в НКЮ РСФСР (суд, прокуратура, народное следствие, нотариат, адвокатура, ИТУ). В своей работе автор дал хорошую историографию советской юстиции 30-х годов. Он отметил, что подавляющее большинство исследований истории советских органов юстиции было посвящено гражданской войне и отчасти 20-м годам. А далее следовал «провал». Автор проследил влияние конъюнктурных моментов на реорганизацию НКЮ РСФСР, проследил усиление союзных органов юстиции. Олейник привел многочисленные примеры вмешательства партийных органов в деятельность органов юстиции, определил степень политизированности правоохранительной системы [40]. 

В 2006 году была защищена диссертация И.И. Олейник по истории становления и развития органов управления юстицией РСФСР. В этой крупной работе вновь был поднят вопрос о правомерности применения термина «управление в сфере юстиции». Центральным объектом исследования автор выбрала структуру НКЮ РСФСР и его территориальных органов в первые 20 лет советской власти. Во многом исследование И.И. Олейник подводит итог работам по истории советской юстиции, написанным за предыдущие годы. Автор разделила историю органов юстиции РСФСР в 1917-1936 гг. на три периода, увязав их с реорганизацией структуры. Автор тщательно проанализировала эволюцию структуры Наркомюста, отчасти рассмотрела споры между руководителями юстиции по структуре и полномочиям, раскрыла механизм деятельность различных органов юстиции. Сомнительным представляется тезис автора о неизбежности обособления судебной и прокурорской частей НКЮ РСФСР, «разнородных по своим функциям». На самом деле, функции их очень близки, а выделение суда и прокуратуры из одного ведомства произошло вследствие субъективной победы 

А.Я. Вышинского над своими противниками. И.И. Олейник предлагает расширить и конкретизировать статью 1 Положения «О министерстве Юстиции Российской Федерации», которая предполагает участие Минюста в обеспечении деятельности судов. При этом она справедливо указывает, что Судебный департамент, находящийся в ведении Верховного Суда РФ, является органом исполнительной власти. Это нарушает конституционный принцип разделения властей. Соответственно надо передать его в Минюст. Также она призвала восстановить «служебный надзор» за судами со стороны Минюста, то есть ввести не что иное, как административное управление судами [41].

На Западе сложилась группа исследователей, занимающихся историей советской юстиции, главное достоинство которых заключалось в независимом и свободном подходе к анализу советской юриспруденции. Будучи скованными небольшим объемом доступного материала, они проработали его целиком. Полностью были проанализированы советские юридические публикации, воспоминания юристов-эмигрантов, доступные НПА. Одной из первых сталинскую юстицию в 1935 году описала Мэри Стевенсон Коллкотт. Основная часть работы основана на внешних наблюдениях автора и интервью [42]. Первым исследователем советской юстиции стал американский ученый Берман. Еще в 30-е годы он выпустил несколько статей по советской юстиции, с 1947 года преподавал советское право в американских университетах. После долгих исследований в 1963 году вышел его обобщающий труд. Берман рассматривал советскую юстицию через призму права, то есть изучал деятельность правоохранительных органов только на основе нормативных актов. Оценивал положительно реформы 1953-1963 годов [43]. Иммигрант М. Вишняк подверг позицию Бермана критике. В первую очередь, он упрекал его в том, что американец выводил советское право из досоветского. Упрекал его за наивность, за веру в отступление террора, в эволюцию советского права. От Бермана пошла традиция зарубежных исследователей рассматривать советское право как своеобразное продолжение имперского законодательства [44].

Джуливер в работе «Революция права и порядок» проанализировал основные факторы, толкавшие Сталина на проведение определенной уголовно-правовой политики. Также он выделил и проанализировал основные уголовно-правовые кампании, проводившиеся в СССР [45]. Борьба Крыленко и Вышинского стала предметом изучения ученых с 80-х годов ХХ ве-ка. Одним из первых этот вопрос стал рассматривать Ю. Хаски. В то время этот вопрос мог быть разрешен только на основании юридической публицистики. Хаски детально проследил противостояние Крыленко и Вышинского как отражение двух традиций в советской юриспруденции в середине 30-х годов ХХ века [46]. Большое внимание этому спору и его влиянию на органы советской юстиции уделил в своей монографии В.М. Сырых [47]. 

В 1970 году вышла работа Самуэля Кучерова по истории и деятельности советских органов юстиции. До конца 90-х годов это была самая большая зарубежная работа по советской юстиции. Автор постарался охватить все сферы деятельности юстиции. Он рассмотрел чрезвычайную юстицию в годы гражданской войны, судебную реформу 1922 года, эволюцию судебной системы в годы коллективизации, накануне войны и в послевоенный период. С. Кучеров подробно рассмотрел систему арбитража, общественных судов, эволюцию юридического образования и науки, систему прокуратуры и адвокатуры. Он проанализировал уголовно-правовые и уголовно-процессуальные процедуры, распространенные в СССР в то время. Работа ученого целиком основана на воспоминаниях, публикациях в юридической прессе. Доступа к архиву он не имел, что снижало качество его работы [48]. Также выходили работы Риттершпорна, Соломона, Ван дер Берга, Ода и других авторов [49, 50, 51, 52].

Наиболее значительным исследователем истории советской юстиции является канадец П. Соломон. Ученый подробно рассмотрел различные аспекты реорганизации правосудия, деятельность органов юстиции, развитие юридического образования, политику государства в сфере правоохранительных органов и т.д. Автор кратко остановился на биографиях деятелей советской юстиции. Он проследил государственную политику законности и кампании, которые инициировал Сталин, рассмотрел основные моменты конфликта между Вышинским и Крыленко. 30-е годы были отмечены политикой централизации всех органов власти, в том числе и правоохранительных. В частности, он проанализировал ведомственную борьбу за передел полномочий. Изучая схватку Вышинского и Крыленко, канадский ученый упустил участие председателя ВС СССР А.Н. Винокурова в борьбе за власть. Именно председатель ВС СССР был проигравшим в противостоянии. Соломон рассмотрел перипетии борьбы: спор Крыленко и Вышинского, работу комиссии ЦИК СССР, чистку КСК СССР, создание НКЮ СССР, эволюцию кадрового состава органов юстиции, процесс централизации органов юстиции, вмешательство партийных руководителей в отправление правосудия, конфликты между руководителями юстиции, процесс над судьями 1948-1949 гг. Особое внимание П. Соломон уделил вмешательству партийного руководства в проведение компаний от 26.06.1940 года и от 04.07.1947 года. По мнению Соломона, Сталину удалось сформировать конформистский тип судебно-прокурорского работника, который послушно выполнял партийные директивы.

Соломон призывал не преувеличивать нигилистические моменты в советском праве, а также обратил внимание на изменение ориентации при подборе судебно-прокурорских работников с их партийной на квалификационную принадлежность. Соглашаясь с Хлевнюком и Риттершпорном, автор отмечал элементы сознательного сопротивления судей кампанейскому правосудию, а также их неспособность к хорошей работе из-за непрофессионализма. Однако, на наш взгляд, Соломон не провел свой анализ до конца и не заметил, что судьям приходилось действовать в сложных условиях беспрерывно меняющихся партийных установок. Кроме того, он отмечал, что после 1938 года террор и закон были окончательно разделены. Необходимость демонстрировать миру образцы фальшивого советского правосудия приводила к появлению сложных юридических форм по сокрытию реального положения дел. Цель достигалась путем издания секретных актов.

Соломон утверждает, что окончательный курс на законность был взят Сталиным в 1935 году и продолжался более 15 лет. На наш взгляд, этот тезис нуждается в уточнении. Во-первых, «отступления от законности» были очень существенными и временами напоминали правовой хаос начала 30-х годов (1936-1938, 1941-1945, 1952 годы). Во-вторых, если и существовал общий курс на законность, то только на фальшивую. Отказываться от произвола Сталин не собирался. Соломон отмечал неспособность Сталина во многих случаях заставить местных работников юстиции выполнять его требования. Зачастую местные деятели были вынуждены исходить из интересов местной партийной «элиты» и извращали правовые компании до неузнаваемости. После многолетнего «воспитания» Сталину удалось к концу жизнь добиться приемлего для него состояния судебно-прокурорских органов [55].

Остановимся более подробно на терминах «государственная политика в сфере юстиции» и «управление в сфере юстиции». И.И. Олейник сформулировала термин «государственная политика в сфере юстиции». Он употреблялся и до нее, особенно зарубежными авторами, но самого определения никто не давал. По мнению И.И. Олейник, это «деятельность государства, направленная на выработку и реализацию принципов и мер, определяющих осуществление правосудия, а также функционирование органов и учреждений юстиции». В целях обеспечения ее реализации осуществляется управление юстицией. Далее Олейник так определяет управление юстицией: «это особый вид деятельности специально созданных аппаратов и их должностных лиц по упорядочению системы органов и учреждений юстиции, обеспечению их эффективного функционирования и развития». Таким образом, как нетрудно заметить, автор не включает в это понятие управление судами при непосредственном осуществлении ими своих обязанностей, а относит исключительно к исполнительной (административной) сфере. Далее автор прямо заявляет, что Министерство юстиции как орган исполнительной власти не имеет никакого отношения к правосудию с точки зрения теории разделения властей. Такой подход представляется верным лишь отчасти. Действительно, в современных демократических государствах «управление судом» в смысле распоряжения им при рассмотрении дел со стороны каких-то внешних сил почти невозможно. Однако большую часть истории было не так. Следовательно, целесообразно расширить этот термин. По нашему мнению, управление органами юстиции – это деятельность специализированных государственных органов по организации и руководству органами и учреждениями юстиции с целью достижения каких-либо политических или общесоциальных целей. Действительно, разве в настоящее время вышестоящие суды не осуществляют отдельные управленческие функции в отношении нижестоящих судов? Олейник справедливо видит в этом опасность бюрократизации суда. Судебная система (так, как она формировалась до 2002 года) превращалась в замкнутую касту, стоящую вне какого-либо контроля общества. Сами же независимые от внешних сил судьи оказались в зависимости от вышестоящих судей. Процесс формулирования концепции государственной политики в сфере юстиции проходит неудовлетворительно. Фактически государственная политика в этой сфере свелась к банальному переделу власти (Верховный Суд РФ борется за передачу в систему судов Службы судебных приставов, а Минюст хочет поглотить Судебный департамент). Министерство юстиции России, не будучи основным органом юстиции в стране, не может отвечать за проведение государственной политики в этой сфере в целом. Что же может включать в себя понятие «управление юстицией»? По мнению И.И. Олейник, это определение целей и компетенции органов юстиции, совершенствование их структуры, организационное обеспечение деятельности, кадровое и финансовое обеспечение, система учета и контроля [56].

На наш взгляд, рассматриваемые понятия нуждаются в уточнении. Несомненно, государственная политика в сфере юстиции – это форма (вид) государственной деятельности. Она должна включать цели (принципы, по И.И. Олейник) и средства для ее реализации. Всегда ли целью деятельности органов юстиции является осуществление правосудия? Нет. Следовательно, целью государственной политики в сфере органов юстиции может быть осуществление судопроизводства для достижения каких-либо государственных задач, не всегда связанных с осуществлением правосудия. Цель необходимо определять применительно к конкретным историческим условиям. К средствам (мерам) ее реализации может относиться организация деятельности органов юстиции (прежде всего суда), направление их деятельности, разработка и применение процессуальных правил, точное и эффективное применение мер ответственности (или репрессии), правовая пропаганда, контроль над деятельностью и т.д. Можно дать такое определение государственной политики в сфере юстиции: это деятельность государства, предусматривающая разработку и реализацию целей и средств по осуществлению судопроизводства для решения государственных задач. Применительно к сталинскому времени основными целями государства были устрашение и подавление общества. При этом для достижения цели применялись такие средства как принцип коллективной ответственности, объективное вменение, принцип аналогии, ускоренное и упрощенное судопроизводство, неадекватность мер репрессии содеянному, применение позорящих и устрашающих наказаний, имитация правосудия и т.д.          

Для осуществления государственной политики государству необходимы специальные органы управления. Они были будут, пока существует государство. Рассуждения о том, что в современном мире органами юстиции и суда никто не управляет, не соответствуют действительности. В разное время органами юстиции управляли или специальные ведомства (Министерство юстиции) или управление осуществлялось вышестоящими органами внутри самой системы юстиции (Верховный Суд, прокуратура и т.д.). В то же время государство не могло доверить управление только одному органу власти. В сталинское и брежневское время органами юстиции также управляли партийные комитеты, советы, отчасти военные и транспортные ведомства. В настоящее время органами управления судами является Президент РФ и через него представители Администрации Президента, а также органы судейского самоуправления и т.д. Следовательно, в силе остаются термины «судебное управление», «управление адвокатурой», «управление нотариатом», «управление судебным исполнением», «управление исполнительно-трудовой системой», «управление прокуратурой», «управление в сфере юстиции» и т.д. Термин «управление в сфере юстиции» несколько раз упоминался в советской литературе, но в настоящее время почти забыт и применяется только отдельными работниками Минюста России и, в основном, с применением ведомственного подхода. Действительно, кажется неудобным применение этого термина к независимому суду, самоуправляемым адвокатуре и нотариату. Однако термин постоянно используется применительно к другим органам юстиции. Мы считаем возможным применение термина «управление в сфере юстиции» по следующим причинам. Во-первых, методы управления и сущность управления в сфере юстиции имеют сходство. Действуют общие элементы управления, характерные именно для юстиции (учет кадров, единое юридическое образование, обобщение практики, которое так или иначе связано с деятельностью суда, ревизия как основной метод управления, особое значение судебных разъяснений и определений, которые важны для всех органов юстиции и т.д.). Все это создает систему управления, общую для всех органов юстиции независимо от их ведомственной принадлежности. Во-вторых, специфичность и сложность управления в сфере юстиции. Эту специфичность выделяли еще советские авторы. Специфичность обусловлена особой автономностью большинства органов юстиции. Действительно, хотя во многих случаях, особенно в советское время, применялось прямое административное регулирование органов юстиции, для органов юстиции непосредственно участвующих в отправлении правосудия, характерно автономное процессуальное положение на суде и во внутренней самоорганизации. Поэтому нотариат, адвокатура и суд – это органы, обладающие самоуправлением. Процессуальной автономией (не организационной) также обладают прокуратура и предварительное следствие. Автономность большинства органов юстиции приводит к тому, что государство может управлять ими, как правило, через принятие секретных актов. Сами же они разрабатывают и принимают собственные акты самоуправления. Многие авторы подчеркивали и подчеркивают общественный характер адвокатуры и нотариата и на этом основании не относят их к органам, а считают учреждениями или общественными организациями. Данный тезис небесспорен. Действительно, это общественные организации, но выполняющие не только общественные, но и государственные функции. Минюст обладает управленческими полномочиями по отношению к этим органам, а в советское время он ими напрямую и управлял.

Мы считаем, что термин «управление в сфере юстиции» имеет право на жизнь, и это управление реально существует. Если абстрагироваться от временного значения этого термина, то можно дать такое определение. Управление в сфере юстиции – это деятельность различных государственных органов по реализации государственной политики в сфере юстиции для достижения государственных задач с помощью эффективного судопроизводства. Применительно к различным историческим периодам этот термин может наполняться различным содержанием. Так, в сталинское время управление включало в себя централизацию органов юстиции, разработку общих методик управления, унификацию юридической деятельности и т.д.

Необходимо восстановить идею единого управления в системе юстиции. Представляется, что восстановление единой модели управления в этой сфере позволило бы повысить эффективность деятельности органов юстиции. Организационное построение такого управления может иметь несколько вариантов. Так, возможно, превращение Министерства Юстиции в основной орган управления в сфере юстиции, то есть возвращение ему в какой-то мере функции, которые оно имело в 30-50-е и 70-80-е годы ХХ века. При этом Минюст мог бы исполнять роль координирующего органа в системе юстиции, разрабатывал бы акты общего характера, занимался организационным обеспечением деятельности. Примеров такой роли Минюста в истории России и современных западных стран предостаточно. При такой модели возможно появление угрозы превращения в Министерство юстиции в авторитарный орган, вмешивающийся в деятельность независимых органов и учреждений. Возможно, такое вмешательство не было бы таким уж «вредным», а наоборот, позволило бы авторитарному Российскому государству осуществлять более эффективный контроль над судами, адвокатурой, нотариатом. На пути реализации такой модели лежит много препятствий. Это и сопротивление судебной корпорации, и отторжение со стороны прокуратуры, и активное сопротивление со стороны адвокатуры. Окрепшие органы и учреждения юстиции, скорее всего, стали бы противодействовать такому усилению Минюста и отстаивать свои корпоративные интересы. Кроме того, это не так уж и выгодно и государству, которое предпочитает сталкивать правоохранительные структуры, а не создавать мощного и потому опасного учреждения. 

Другая модель предполагала бы усиление роли судебных органов. Они могли бы занять доминирующее положение в административном управлении органами юстиции, пользуясь своей ролью главного органа правосудия. Но реализация этой модели также невозможна по тем же причинам, что и усиление Минюста России. Кроме того, судебным органам было бы существенно труднее управлять органами юстиции, чем Минюсту, так как это бы отвлекало их от основной деятельности. Также они могли бы чрезмерно подавить другие органы юстиции.

Третья модель предполагает развитие координации между органами юстиции. Такая координация реально осуществляется и сейчас. Генеральный Прокурор участвует в работе Пленума Верховного Суда России. Федеральные нотариальная и адвокатская палаты взаимодействуют с Минюстом и Верховным Судом на разных совещаниях. Создают различные координационные Советы. Такое взаимодействие представляется крайне неэффективным. В реальности единство целей в системе органов юстиции отсутствует, что оказывает крайне негативное влияние на правосудие. Автор считает, что было бы возможно создать некий «Совет Юстиции» (название может быть самым различным). Это Совет должен включать Министра Юстиции, Генерального Прокурора, Председателя Следственного Комитета, Председателей высших судов России, Председателя Федеральной нотариальной палаты, Председателя Федеральной адвокатской палаты, Главного судебного пристава России, Директора Судебного Департамента, Директора ФСИН, и, возможно министра внутренних дел, а также их заместителей. Этот орган мог бы вырабатывать общие принципы деятельности органов юстиции, принимать общие методические рекомендации по проведении ревизий и проверок в системе юстиции, унифицировать статистику и обобщения практики в правоохранительных органах. Арбитром при возникновении конфликтов между членами Совета мог бы выступать Президент России или представитель администрации Президента. Такую функцию они выполняют и сейчас, но такой «арбитраж» носит неформальный и неопределенный характер.  
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С.В. Катасонов, И.Б. Охрименко

МЕСТО И РОЛЬ ПРОФСОЮЗОВ

В СОЦИАЛЬНО-ЭКОНОМИЧЕСКОЙ СИСТЕМЕ ХМАО-ЮГРЫ

С ПОЗИЦИЙ НАУЧНОГО ПОДХОДА

(на примере учреждений образования)

При определении места и роли профсоюзов используются методы научного подхода, с помощью которых строятся вероятные сценарии последующих событий и рассматриваются реакции субъектов социально-экономической системы.

Рассмотрим модель социально-экономических отношений, используя классическую схему регулируемой экономики (рис. 1). 
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Рис. 1. Классическая схема открытой рыночной экономики

ХМАО –Югры.

Как видно из этой схемы, основной задачей органов государственного регулирования является повышение ВВП (прирост потребления), это достигается путем решения следующих задач:

Регулированием рынков труда товаров и услуг, в том числе экспорта и импорта трудовых ресурсов (миграции населения), товаров и услуг (вывоз товаров и услуг обеспечивает прирост доходов населения, ввоз – отток финансового капитала участвующего в финансовом доброте ХМАО-Югры).

Повышением объема потребления путем снижения цен на рынке товаров и услуг.

Повышением доходов домашних хозяйств за счет роста заработной платы.

Решение 1-й задачи осуществляют органы государственного регулирования РФ и ХМАО-Югры. Задачи такого уровня решаются на макроэкономическом уровне, при использовании системы укрупненных (макроэкономических) показателей.

2-я задача решается организациями с использованием макро- и микроэкономических показателей, при этом для увеличения объемов продаж происходит явное или завуалированное снижение оплаты труда.

3-я задача решается представителями домашних хозяйств, которые являются работками организаций, при этом их права как работников защищает профессиональный союз, тем самым обеспечивая защиту социально-экономических интересов домашних хозяйств.

В решении этих задач ключевую роль играет понятие управления. В нашем случае управление рассматривается как реакция субъекта управления на изменение внешних факторов и может быть представлена в виде  вектора взаимосвязанных функций (рис. 2). 

Рис. 2. Функции управления.

Используя научные подходы к управлению, рассмотрим взаимодействие работников в иерархической (стратифицированной) организации (рис. 3), обладающей вертикальным и горизонтальным разделением труда.

Рис. 3. Модель  стратифицированной  организации

В этой модели организация рассматривается как взаимодействие стратифицированных иерархических функций, которые могут выполняться как одним (чередование функций), так и множеством людей (принципы разделения труда). Рассмотрим более подробно эти функции. 

Исполнители, формализованная целевая функция которых – выполнение разного рода указаний, выданных в виде устных и письменных распоряжений, технологических карт, должностных обязанностей, надзор за их выполнением, отчет о выполненной работе (прямая и обратная связь).

Техники, низшее руководящее звено, выдают исполнителям разного рода указания, руководствуясь заранее разработанными специалистами алгоритмами деятельности в виде проектов, программ, графиков и т.д., с последующим отчетом перед специалистами о выполнении части или полного алгоритма, в рамках внутренней политики.

Специалисты, среднее руководящее звено, разрабатывает алгоритмы стандартов контроля качества, передает их техникам, осуществляет конечный или промежуточного контроль исполнения деятельности, формирует отчет о выполнении стратегических задач, реализации внутренней политики (прямая и обратная связь). 

Высшее руководящее звено (первые руководители) производят оценку внешних и внутренних факторов, в том числе входов и выходов организации, определяют миссию, стратегию, внутреннюю политику организации, и на основании отчетов специалистов принимают управленческие решения. Таким образом, при оценке эффективности деятельности первый руководитель рассматривает соотношение входа и выхода и управленческие решения принимает на основании отчетов. В этом случае достоверность отчетов имеет решающее значение. Например, произошло снижение параметров выхода, следовательно, делается вывод, что плохо работают исполнители. Возможно ли это проверить? Если ввести «своего» человека к исполнителям, то вокруг него может создаться особая информационная среда, если разбираться самому, то это грозит потерей времени, если поручить специалисту, то возможна коррупционная составляющая. Профсоюз как независимое лицо, пользующееся доверием работников, может обеспечить обратную связь при проверке на достоверность. Это выглядит следующим образом: по факту снижения выхода (на основании отчетов, снижение премии  работникам ) профсоюз докладывает, если простой оказался по вине техников или специалистов, то отчет считается недостоверным, проводится проверка. Таким образом, происходит совершенствование структуры управления и, как следствие, прирост выхода.

В связи с тем, что организация является элементом социально-экономической системы ХМАО-Югры, возникает необходимость определить микроэкономическую реакцию каждой организации на изменение макроэкономических показателей. Для этого и служат сценарные прогнозы, получаемые с помощью метода трех плоскостей (рис. 4). 

Рис. 4. Метод трех плоскостей.

Все внешние факторы, влияющие на поведение личности или организации, скомпонованы по плоскостям представленным в виде трехуровневой  пространственной модели социально-экономической системы (человек, ближнее окружение, внешняя среда). Для построения модели взаимозависимости внутренних и внешних факторов  ближнего и дальнего окружения используем метод трех плоскостей (рис. 2), разработанный авторами.  

Выделяем три  плоскости:

1. НПА – нормативно правовые акты, 

2. ФЭП – финансово-экономические показатели,

3. СПО – социально-психологические отношения. 

Время - ty1, ty2, tx1, tx2, tz1, tz2  дает размерность граничных условий (как функцию от времени).

Выделяем три объемных пространства исследования субъектов отношений:

Внешние (за сферой) – дальнее окружение. 

Область ближнего окружения (внутри сферы).  

Систем внутренних факторов (параллелепипед определяющий проекции вектора управления поведением – ВУ).

Стрелки между плоскостями показывают наличие прямых и обратных связей, а прямые встречные стрелки показывают реакцию взаимовоздействия (управления), что позволяет выявить комплекс факторов, формирующих связи между элементами системы, расположенными на различных плоскостях и уровнях. Проследив связи, можно построить критический путь, который станет основой прогнозного сценария, показывающего вероятную реакцию человека или организации на изменение внешней среды. Таким образом, мы получили три ключевые модели оценки, с помощью которых можно оценить социально-экономическую систему ХМАО-Югры и рассчитать возможные сценарии развития событий. 

Профессиональные союзы являются неотъемлемым элементом социально-экономической системы и могут быть представлены как один из субъектов экономической системы (рис. 5).

Место, роль и функции профессиональных союзов рассмотрим как механизм взаимодействия субъектов социально-экономической системы. Рассмотрим принципы взаимодействия.

Профсоюз поддерживает органы государственного управления ХМАО-Югры в целях повышения ВВП региона, т.е. повышение объемов потребления работников как представителей домашних хозяйств. В случае снижения объемов проводит независимую экспертизу и осуществляет защиту социально-экономических интересов работников.

Профсоюз поддерживает первых руководителей, повышающих уровень реальных доходов путем введения различного уровня социальных льгот и гарантий, входящих в затраты. В случае снижения доходов работников анализирует ситуацию и осуществляет защиту прав работника, используя принципы теории справедливости и теории ожиданий, привлекая по необходимости органы государственного управления.

Профсоюз поддерживает первых руководителей, действующих в рамках социального партнерства при принятии решений органами государственного управления ХМАО-Югры. В случае ограничений деятельности в рамках социального партнерства представителями органов государственного управления проводит независимую экспертизу и осуществляет защиту социально-экономических интересов организации и ее работников. 
Рис. 5. Взаимодействие субъектов экономической системы

Для того чтобы понять место и роль профсоюзов в многоуровневой социально-экономической системе, рассмотрим конкретный пример – введение новой системы оплаты труда в системе образования ХМАО-Югры. 

Используя методы факторного анализа, построим сценарий реакции профсоюзов (как системная обратная связь) на введение новой системы оплаты труда в образовательном учреждении (рис. 6).

После введения новой системы оплаты труда произошло сокращение общей суммы начислений исполнителям. После обращения к вышестоящим руководителям меры не принимаются, при этом вероятность административного воздействия на «недовольных» достаточно высокая, вплоть до увольнения. Обращаемся в профсоюз, а он находится вне системы организации (рис 4) и входит во внешнюю среду (ближнее окружение). Профсоюз, руководствуясь законами о профсоюзах в рамках своих прав (НПА), на основании доверия исполнителей (СПО) выясняет причину нарушения трудового законодательства, препятствующего снижению оплаты труда. Возможны два сценария:

1. Ошибка специалистов, техников при расчете оплаты труда, тогда она исправляется на уровне организации (рис 5. Работники, профсоюз, первые руководители).

2. Установленные сверху нормативы не позволят производить большие начисления, а их нарушение карается законодательством (рис. 5. Профсоюз, первые руководители, органы государственного управления).
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Рис. 6. Обеспечение профсоюзами обратной связи

В нашем случае выявлено, что это второй вариант. Таким образом, организация становится элементом исследования (внутренние факторы), а ближнее окружение – макроэкономический уровень взаимодействия профсоюза и структуры ХМАО-Югры (в данном случае ответственный за внедрение новой системы оплаты труда – департамент образования). Поскольку департамент образования тоже представляет собой организацию, используем предыдущий поход:

Профсоюз, руководствуясь законами о профсоюзах в рамках своих прав (НПА), на основании доверия исполнителей (СПО) выясняет причину нарушения трудового законодательства, препятствующего снижению оплаты труда. Возможны два сценария:

1. Ошибка специалистов, техников при расчете оплаты труда, тогда она исправляется на уровне департамента образования. Например: при расчете макроэкономических показателей и параметров стимулирования неверно определен базовый уровень, не учтен уровень инфляции и, как следствие, не произведена индексация оплаты труда. Выявив ошибку, среднее и низшее руководящее звено побоялись ее признать, надеясь на гендерную специфику образовательных учреждений (женщины вряд ли будут бороться за свои права), тем более что макроэкономические показатели показывают общий прирост. Профсоюзы могут обратиться к руководству (рис. 6) и выяснить, как исправить допущенные нарушения трудового законодательства.

2. Установленные сверху законодательные нормативы (принятый депутатами бюджет или распоряжение губернатора) не позволят производить правильно рассчитанные (с учетом ошибки) начисления (рис. 5. Профсоюз, первые руководители, органы государственного управления). 

Переходим на следующий, более высокий уровень. Профсоюз, руководствуясь законами о профсоюзах в рамках своих прав (НПА), на основании доверия работников (СПО) выясняет причину нарушения трудового законодательства, препятствующего снижению оплаты труда. Возможны следующие сценарии:

1. Представив депутатам собранную информацию, инициируют внесение предложения о поправке в бюджет, после принятия поправки, по инстанциям идет исправление допущенных нарушений. В случае отказа депутатского корпуса от принятия поправок в бюджет выясняется его причина. В зависимости от мотивировки отказа разрабатываются сценарии проведения массовых акций в соответствии с законодательством РФ. Например, если нет денег в бюджете, то необходим пересмотр статей бюджета, если это нежелание депутата выполнять свои функции, то недоверие, отзыв и т.д.

2. Губернатор как представитель государственной власти, получив собранную профсоюзами информацию, в рамках социально партнерства осуществляет разработку совместных мер по исправлению допущенных нарушений, что приводит к росту ВВП (рис 1), т.е. выполнению функций органов государственной власти. 

Следует учесть, что дальнейшая проработка сценария на этом не заканчивается, и в случае необходимости профсоюзы, используя исторический опыт России и других стран, способны с помощью научного подхода разработать и реализовать иные сценарии развития событий. 

А.Б. Олещук

РОЛЬ ЗАПАСОВ В ЭКОНОМИЧЕСКОЙ СИСТЕМЕ

ПРЕДПРИЯТИЙ НЕФТЕГАЗОВОГО КОМПЛЕКСА

Запасы являются экономической категорией, они создаются на всем пути продвижения товарно-материальных ценностей – от места их производства (изготовления, добычи) на предприятиях-изготовителях до мест непосредственного использования материальных ресурсов на предприятиях-потребителях или базах снабжения. 

Запасы, принадлежащие производственным предприятиям, принято называть: в западном финансовом менеджменте – материально-производственными запасами; в отечественной практике финансового управления – товарно-материальными запасами. Совокупный запас практически любого вида товарно-материальных ценностей (сырья, материалов, комплектующих изделий, покупных полуфабрикатов, топлива, запасных частей, малоценных и быстроизнашивающихся предметов, готовой продукции и т.п.) размещается в разных местах по мере продвижения к непосредственным потребителям: сбытовые запасы, товарные, производственные и запасы в пути.

Производственные запасы, являющиеся одной из форм оборотных средств, представляют собой  предметы труда, подготовленные для запуска в производственный процесс. Производственные запасы – это комплексный элемент, включающий следующие виды материальных ресурсов:

- сырье и основные материалы; 

- вспомогательные материалы; 

- полуфабрикаты; 

- топливо, горючее; 

- тара и упаковка; 

- запасные части и производственный инвентарь и т.д. 

Кроме того, производственные запасы подразделяются на: 

- запасы сырья и полуфабрикатов, поступающего из внешней среды;

- запасы продукции собственного производства на разных стадиях изготовления (полуфабрикаты собственной выработки).

Любое промышленное предприятие имеет как производственные запасы, цель создания которых – обеспечение бесперебойности производственного процесса между поставками продукции, а также в случаях непредвиденной задержки поставки или резкого роста спроса на изготавливаемую из данного сырья продукцию, так и сбытовые запасы выпущенной им готовой продукции, которая, в свою очередь, ожидает отправки потребителям. Следовательно, размер этих запасов устанавливается с таким расчетом, чтобы обеспечить бесперебойную и ритмичную работу. Обычно различают текущий, подготовительный и страховой запасы. Производственные запасы входят в состав оборотных активов предприятия и подлежат  нормированию. 

Оборотные производственные фонды в своем движении также связаны с фондами обращения, обслуживающими сферу обращения. Они включают готовую продукцию на складах, товары в пути, денежные средства и средства в расчетах с потребителями продукции, в частности, дебиторскую задолженность. Совокупность денежных средств предприятия, предназначенных для образования оборотных фондов и фондов обращения, составляют оборотные средства предприятия.

Предприятие для обеспечения своей производственной деятельности должно поддерживать определенный уровень запасов сырья, материалов и т.п., запасов в процессе производства (незавершенное производство) и запасов готовой продукции.

Существует ряд преимуществ высокого уровня запасов:

• запасы сырья позволяют фирме сократить время на его закупки и получить тем самым дополнительные выгоды;

• запасы готовой продукции дают возможность гибко реагировать на изменение спроса, обеспечивают рост эластичности предложения фирмы.

Вместе с тем наличие запасов требует затрат на их хранение.

Оптимальный уровень запасов – это такой объем материально-производственных ресурсов, который необходим и достаточен для своевременного выполнения производственной программы и для обеспечения бесперебойного производства продукции с соблюдением запланированных объемов и сроков их достижение и полной реализации выпуска при минимальных расходах на хранение. Оптимальный объем запасов позволяет застраховать предприятие от их дефицита и сгладить воздействие на производство колебаний в уровне продаж. Он зависит от масштабов деятельности предприятия, продолжительности операционного и финансового цикла, количества поставщиков, их местонахождения и надежности. Оптимальный объем совокупных материально-производственных запасов складывается в результате определения оптимального объема каждой из статей, находящихся под влиянием различных факторов. Определение такого уровня запасов основывается на обеспечении минимизации затрат фирмы, связанных с необходимостью хранения запасов и их обслуживания.

По зарубежным данным, основная часть в суммарном времени, затрачиваемом на продвижение материальных ресурсов от места их непосредственного производства до конечного потребителя, приходится на их нахождения в запасах. Во временном аспекте обеспечение и транспортировку в затратах времени на доставку материальных ресурсов от первичного поставщика до конечного потребителя показывают следующие данные, представленные в таблице 1:

Таблица 1

Этапы производственного цикла


	Этап производственного цикла
	% от суммарного времени всего цикла

	транспортировка
	5

	подготовительные операции
	8

	всего на производство
	2

	время пролеживания материалов и изделий в запасах
	85

	ИТОГО производственный цикл
	100


Таким образом, 93% всего времени приходится только на нахождение материальных ресурсов в качестве запасов, т.е. на время пролеживания и время на выполнение подготовительных операций, и лишь 2% производственного цикла – на производство [1].

В странах Западной Европы, в Японии и США, где доля продукции товародвижения составляет более 20% валового национального продукта, структура таких расходов следующая (табл. 2).   

Таблица 2

Структура расходов промышленного предприятия

стран Западной Европы, Японии, США


	Структура
	% от суммарных расходов

	на издержки на содержание запасов сырья, материалов, полуфабрикатов, готовой продукции
	44

	на складирование, экспедирование
	16

	на магистральные перевозки грузов
	23

	на технологические перевозки грузов
	9

	на организацию сбыта готовой продукции
	8

	ИТОГО расходов
	100


Многолетние обобщенные статистические данные (с 1950 г.) дают  общее и достаточно полное представление о структуре запасов на промышленных предприятиях СССР и об относительной их доле по отношению к суммарному объему реализации продукции, работ, услуг. Относительная доля запасов в валовом общественном продукте составляла 14-22% [2] . В 1965 г. сложилась негативная динамика в увеличении запасов, т.е. темпы их роста стали опережать темпы роста объемов производства. Все это приводило к росту материальных ресурсов, которые отвлекались из производства, т.е. происходило «замораживание» их в запасах. В 1965-1970 гг. осуществлялось централизованное управление запасами, что позволило значительно снизить темпы роста запасов, однако затем после 1970 г. относительная их доля стала снова расти.

При сравнении отечественных данных с аналогичными зарубежными можно увидеть, что отказавшись от традиционно применявшихся подходов к управлению процессами снабжения, производством, сбытом и т.д., когда управление каждым из процессов осуществлялось не комплексно, а отдельно и независимо друг от друга, американские компании добились значительных успехов в снижении издержек по содержанию запасов и их доли в объеме годовой реализации.  Переход на логистические подходы к управлению позволил снизить долю запасов в валовом внутреннем продукте в США с 29% (1959 г.) до 18% (1994 г.) [3].

Структура производственных запасов зависит от отраслевой принадлежности предприятия, характера и особенностей организации производственной деятельности, условий снабжения и сбыта, расчетов с потребителями и поставщиками. В нефтедобывающей промышленности наибольший удельный вес (почти одну треть) занимают вспомогательные материалы (скважинные насосы, ремни, канаты, деэмульгаторы, черные и цветные металлы, лесоматериалы и т.д.). В газовой промышленности на долю вспомогательных материалов приходится половина оборотных средств. В нефтеперерабатывающей и нефтехимической промышленности сырье и вспомогательные материалы занимают 34,6% и 50,6% соответственно [4]. По всем отраслям нефтегазовой промышленности значительный удельный вес приходится на малоценные и быстроизнашивающиеся инструменты, приспособления, инвентарь и запасные части для ремонта. Для бурения характерен большой удельный вес малоценных и быстроизнашивающихся предметов, инструментов и приспособлений, а также основных материалов, составляющих в общей сложности около 60% всей суммы оборотных средств буровых предприятий. Это результат того, что в процессе сооружения добывающих скважин используется большое количество дорогостоящего инструмента с весьма непродолжительным сроком службы – бурильные трубы, удлинители, замки, долота, талевый канат и т.д.  

Изучение подходов к классификации запасов позволило предложить наиболее полную классификацию:

- по участию в производственном процессе:

- производственные запасы

- готовая продукция

- незавершенное производство

- по мере продвижения к непосредственным потребителям:

- сбытовые запасы

- производственные запасы

- запасы в пути

- товарные запасы

- средства производства

- предметы потребления

- по выполняемым функциям:

- текущий запас

- подготовительный запас

- страховой запас

- сезонный запас

- по периоду обращения:

- неликвидные

- переходящие

- залежалые

Данная классификация представляет собой систематизацию различных признаков, позволяющих проследить основные изменения в структуре запасов и дает возможность детализировать решения в сфере управления запасами, являясь одной из предпосылок эффективного и рационального использования запасов.

Производственные запасы формируются на предприятии по объему и номенклатуре в соответствии с производственной программой на указанный календарный период и с учетом применяемой формы снабжения. На складе предприятия обязательно должно храниться некоторое количество материальных ресурсов в виде производственных запасов, чтобы их своевременно можно было пустить в производство. Состояние, состав, структура производственных запасов, незавершенного производства и готовой продукции являются важными показателями коммерческой деятельности предприятия. Структура оборотных средств на предприятиях нефтегазового комплекса также зависит от множества факторов:

- специфики предприятия. На предприятиях с длительным производственным циклом велика доля незавершенного производства; на тех предприятиях, у которых процесс производства продукции скоротечный, как правило, наблюдается большой удельный вес производственных запасов;

- качества готовой продукции. Если на предприятии выпускается продукция низкого качества, которая не пользуется спросом у покупателей, то резко повышается доля готовой продукции на складах;

- уровня концентрации, специализации, кооперирования и комбинирования производства; 

- ускорения научно-технического прогресса. Этот фактор влияет на структуру оборотных средств разнопланово и практически на соотношение всех элементов. Если на предприятии внедряются топливосберегающая техника и технология, то это сразу влияет на снижение доли производственных запасов в структуре оборотных средств.

Функционирование промышленного предприятия при относительно высоком уровне запасов будет совершенно неэффективным. Предприятие будет иметь у себя по отдельным группам товарно-материальных ценностей запасы больше действительно необходимых их значений – излишние запасы. В связи с этим оно дополнительно должно вложить в них значительные оборотные средства, что, в свою очередь, приводит к недостатку свободных финансовых ресурсов, следовательно, к снижению платежеспособности предприятия, невозможности своевременно приобрести необходимые для производства материальные ресурсы, оборудование, рассчитаться с персоналом и т.д. Также все это приводит к повышенным расходам на: амортизационные отчисления из-за созданных дополнительных складских помещений для хранения излишних запасов, затраты на зарплату увеличенного бухгалтерского и складского персонала (кладовщиков, грузчиков, обрабатывающих эти запасы), увеличенные коммунальные платежи – на освещение, отопление дополнительных складских помещений и т.д.

Дополнительные издержки увеличивают себестоимость готовой продукции, выпускаемой промышленным предприятием, и снижают ее конкурентоспособность на рынке товаров.

Поэтому в условиях рыночной экономики менеджер предприятия, руководство и сотрудники его служб снабжения и сбыта, плановой и финансовой служб должны стремиться к эффективному управлению движением материальных и финансовых ресурсов – управлению процессами снабжения и сбыта, запасами и оборотными средствами, вложенными в эти запасы. Они должны своевременно предупреждать о наличии и появлении дефицитных позиций по товарно-материальным ценностям на предприятии, которые грозят нарушить бесперебойность организации процесса производства, выявлять излишние запасы материальных ресурсов с целью определения возможности их реализации. 

Отсутствие на складе отдела материально-технического снабжения необходимых  производственных запасов может привести к остановке всего производства на предприятии. Во избежание этого часто приходится прибегать к замене необходимых ресурсов имеющимися на складе, которые зачастую могут отличаться размерами и физико-химическими свойствами. Следовательно, это может привести к перерасходу материалов и финансовых ресурсов, ухудшению использования материалов, увеличению труда рабочих, а иногда и к снижению качества производства, нарушению ритмичной работы предприятия. В процессе производства, организации материально-технического снабжения, осуществления транспортирования груза, материальные ресурсы попадают на предприятие не каждый день, что может приводить к задержкам поставок. На этот случай у предприятия должно быть в наличии такое количество запасов, которых хватит до следующей очередной поставки.

Особенностью предприятий нефтегазового комплекса является то, что из-за специфики производственного процесса и условий материально-технического снабжения требуется создание несколько больших запасов материальных ценностей, чем это необходимо для нормального функционирования предприятий других отраслей промышленности. Для модернизации производства, выхода на новые уровни нефтегазовым предприятиям необходимо постоянное обновление производственных мощностей. В современных условиях весьма актуальным является приобретение новых технологий. Однако при покупке нефтегазового оборудования большую долю стоимости занимает стоимость запасных частей, комплектующих материалов, которые на балансе предприятия отражаются как производственные запасы. Таким образом, объем производственных запасов на складах предприятия увеличивается. Вследствие научно-технического прогресса с каждым разом приобретается все новое и новое, более современное оборудование, а комплектующие изделия, входящие в состав покупки основных средств, так и остаются на складах предприятия, пролеживают и попадают в класс неликвидов, дальнейшее использование которых уже просто невозможно. 

Главная проблема – оптимизация запасов – заключается в нахождении такого их значения, которое позволяло бы обеспечить бесперебойность процесса производства при минимально необходимом уровне запасов у предприятия. 

Для оптимизации производства, улучшения качества использования производственных запасов, руководителям предприятий в процессе своей повседневной деятельности необходимо усиливать управленческую составляющую, т.е. рассматривать управление как процесс.

Образование производственных запасов обусловлено объективными законами развития процессов производства. Производственный процесс не должен зависеть ни от перерывов в их поступлении от поставщиков, ни от периодичности их производства и других возможных случайностей, нарушающих предусмотренные сроки поступления материалов. Производственные запасы должны быть достаточными для обеспечения непрерывности производственных процессов в бурении скважин, добыче нефти и газа и промысловой подготовки нефти. 

Организация управления производственными запасами должна осуществляться на основе качественной оперативной информации для принятия эффективных решений, которые приводят к устойчивому развитию предприятий нефтегазового комплекса в условиях естественного истощения нефтяных и газовых залежей, значительного износа основных фондов. Российские предприятия нефтегазового комплекса изначально лишены многих конкурентных преимуществ: высокая себестоимость нефти и газа обусловлены заболоченностью местности, низкими среднегодовыми температурами, значительной удаленностью месторождений. В то же время высокий уровень конкурентоспособности может быть обеспечен за счет грамотной организации управления запасами.

Управление материальными и финансовыми потоками на предприятии охватывает большой и сложный комплекс вопросов:

- регламентация своевременного формирования экономически обоснованной нормативной базы по оборотным средствам и запасам по всей специфицированной номенклатуре материальных ресурсов, применяемых на предприятии;

- при нехватке собственных оборотных средств для формирования необходимого уровня запасов установление дифференцированного подхода к установлению норм производственных запасов – с высоким уровнем надежности для важных марок материальных ресурсов (например, для основных материалов, комплектующих изделий и т.п.) и более низким для менее важных (например, для малоценных и быстроизнашивающихся предметов);

- определение необходимой структуры материальных и нематериальных оборотных средств на предприятии па плановый период;

- совершенствование самой системы материально технического снабжения в целях снижения уровня производственных запасов. Выбор поставщиков, готовых снижать неравномерность поставок материальных ресурсов по объемам и интервалам;

- изыскание путей снижения доли производственных запасов в общей структуре запасов и заделов;

- обеспечение оперативного контроля над фактическим состоянием запасов в течение года на предмет предупреждения дефицита и избегания образования излишних запасов. Применение с малой периодичностью оперативного контроля (раз в неделю, декаду) за фактическим состоянием запасов наиболее важных марок материальных ресурсов;

- планирование переходящих запасов на начало года;

- применение группировки материальных ресурсов и их классификации, установление дифференцированных норм для каждой группы, оценка надежности обеспечения запасами по каждой позиции и степени риска необеспеченности ее запасом;

- периодическое обновление экономически обоснованной нормативной базы по запасам и ее снижение по годам;

- поиск путей перевода материально-технического обеспечения с транзитной формы снабжения на складскую, что позволит существенно снизить уровень производственных запасов.

Сложность управления запасами обусловлена следующим противоречием. С одной стороны, существует большое множество факторов, которые обусловливают необходимость создания запасов, такие как риск срыва выполнения производственной программы из-за несвоевременного пополнения запасов, возможны колебания объемов производства, наличие расходов, зависящих от частоты пополнения запасов. С другой стороны, содержание запасов связано с расходами на хранение, страхование и т.п. Важна и упущенная выгода в связи с невозможностью альтернативного использования средств, вложенных в запасы. Поэтому перед предприятием стоит проблема выбора оптимального варианта управления запасами.

Теория управления запасами относится к числу наиболее молодых отраслей исследования, хотя отдельные результаты ее получены достаточно давно. Управление производственными запасами любого промышленного предприятия – это, прежде всего, оптимизация общего размера и структуры запасов, минимизация затрат по обслуживанию, и, конечно же, обеспечение эффективного контроля за их движением.

Примечания

1. Радионов А.Р. Менеджмент: Нормирование и управление производственными запасами и оборотными средствами предприятия: учебное пособие – М.: Издательство «Экономика», 2005. – С. 14.

2. Бауэрсокс Д.Д. Логистика: Интегрированная цепь поставок. – М.: ЗАО «Олимп-Бизнес», 2001. – С. 26.

3. Там же.

4. Зевалдин Е.А. Производственные запасы нефтегазодобывающей промышленности и их размещение. – 2010. – № 6. – С. 10.

И.М. Куликова

КУЛЬТУРНЫЕ КОНТАКТЫ

В ПРОСТРАНСТВЕ СОВРЕМЕННОЙ РОССИИ:

ИЗ ЖИЗНИ ТЕАТРАЛЬНОГО ПЕТЕРБУРГА

Культурные контакты и связи в истории России всегда рассматривались как значительное событие и играли важную роль в жизни общества. Стремлением к расширению контактов во всех сферах особенно отличалась «северная столица». В значительной степени это касалось театральной и музыкальной жизни Санкт-Петербурга. В ХIХ веке вместе с русскими императорскими театрами здесь работали итальянская, французская, немецкая труппы, гастролировали многие мировые знаменитости – актриса Элиза Рашель, танцовщица Мария Тальони, певцы Полина Виардо и Джиованни Рубини. По заказу русского императорского двора Дж. Верди написал оперу «Сила судьбы», которая по сей день ставится в Мариинском театре. 

Эта особенность духовной жизни Санкт-Петербурга не только сохранилась, но и усилилась и расширилась благодаря мощнейшим культурным контактам в пространстве современного мира. Наиболее откровенно контакты и взаимодействия разных культур отразились в репертуаре и стилистике различных петербургских театров (их в городе 80 – больше, чем в Париже!), в ходе международных фестивалей, в практике обмена исполнителями, но более всего – в непосредственной совместной деятельности представителей разных культур и направлений. 

В марте-апреле 2011 г. в Михайловском театре оперы и балета состоялись премьеры трех одноактных балетов, создателем и хореографом которых является испанский танцор и балетмейстер Начо Дуато. В мировом балетном искусстве он известен и как блестящий танцор, и как великий хореограф: Н. Дуато получил много престижных премий и наград, сделал Национальный театр танца Испании одним из ведущих балетных коллективов мира, создал большое количество спектаклей для многих европейских театров Его хореографические произведения входят в репертуар важнейших балетных театров мира. С 1 января 2011 г. Н. Дуато возглавил балетную труппу Михайловского театра в Санкт-Петербурге. И уже в марте прошли премьеры его спектаклей. 

Два из представленных публике балета ранее уже ставились Н. Дуато в других театрах – это «Без слов» (Without Words), на музыку Ф. Шуберта, и «Дуэнде» (Duende), на музыку К. Дебюсси. Третий балет – «Nunс Dimittis», созданный на музыку А. Пярта – поставлен впервые в мире, в Михайловском театре. Конечно, это не классический, а так называемый современный балет, который в России представлен недостаточно широко (можно вспомнить балетную труппу Б. Эйфмана, опирающуюся во многом на хореографию 

Л. Якобсона, некоторые постановки Московского академического музыкального театра им. К.С. Станиславского и Вл.И. Немировича-Данченко, в частности, «Чайку», хореография Дж. Ноймайера, и т.п.). Н. Дуато не создает сюжетных спектаклей, он не следует напрямую за автором: шесть песен Ф. Шуберта исполняются без слов, как инструментальная музыка; исполняемая хором Михайловского театра молитва Симеона Богоприимца (на текст которой А. Пярт написал музыку) не соотносится с персонажами балета, в котором нет ни Девы Марии, ни Христа, ни Симеона; в балете «Дуэнде» героями становятся не люди, а формы. По словам самого хореографа, «Duende» – почти скульптурное произведение, «это тело, которое идет вслед за музыкой». Пожалуй, эта черта может быть определена как доминанта стиля испанского мастера. Его балеты – это музыка, переданная языком пластического искусства. Н. Дуато дает свое понимание музыки через движение, позу, композицию, его пьесы наполнены ассоциациями, реминисценциями.

Критики определяют стиль Н. Дуато как смесь «босоногой неоклассики и простого любования красотой тела» (Л. Гучмазова), как сочетание неоклассики «с драйвом танца-инстинкта, отрицающего любые стили», «откровенного эротизма…и бездушной телесной механики» (С. Станковская). Сценическое пространство балетов Н. Дуато определено «характерной для ХХ века экзистенциальной темнотой» (А. Киссельгольфф), где используются два цвета – черный и белый (или телесный). В третьем спектакле эта двуцветность дополнена бордовым (либо красным), ассоциируясь то ли с эпизодом казни Христа, то ли с символикой красного цвета как цвета жизни, символа вечности либо как символа страдания. Его постановки – это своего рода абстрактный балет, дающий возможность множества интерпретаций и трактовок. Переход в труппу классического русского балета для Дуато означает возможность поисков новых решений и находок. Сам он говорит: «Думаю, я начну ставить в более классическом стиле…мы станем экспериментировать и находить новое». Безусловно, премьера спектаклей Н. Дуато в Петербурге является значительным событием не только в театральной жизни города, но и в судьбе русского искусства танца в целом.

Влияние европейского искусства нашло свое проявление и в ходе двух балетных фестивалей, прошедших в апреле в культурной столице страны. В последний день марта здесь стартовал Х Международный фестиваль балета DANCE OPEN. На нем были представлены современные достижения российского балетного искусства, наиболее зрелищные номера из десятилетней истории фестиваля. В концертах приняли участие самые яркие танцовщики не только России, но также представители New York City Ballet, Royal Ballet Covent Garden, Paris Opera Ballet, Munich Ballet, Nationаl Ballet of Cuba. В рамках фестиваля состоялась церемония вручения Санкт-Петербургской международной премии DANCE OPEN. Главный приз получила Лусия Лаккара (Баварская опера). Среди призеров – Э. Корнехо и Д. Симкин (Американский театр балета), П. Семионова (Берлинская опера), солисты Мариинского театра Н. Осипова, В. Терешкина, И. Васильев. 

А с 14 по 24 апреля в городе прошел еще один Международный фестиваль балета – Мариинский», 11-й по счету. Особую интригу этого фестиваля составляют дуэты из российских и зарубежных исполнителей (это уже традиция): Р. Маркез (прима Лондонского королевского балета) и В. Шкляров, Е. Кондаурова и Д. Холберг (Американский театр балета), 

В. Терешкина и Ф. Фогель (Штутгардский балет), У. Лопаткина (Штутгардский балет) и 

А. Ермаков. Многие пары репетировали свои выступления, уже будучи в Петербурге. Открыла фестиваль российская премьера (тоже традиция) балета А. Прельжокажа «Парк» (1994, Париж), навеянного французской литературой ХVII-ХVIII вв. (в том числе «Принцессой Клевской» мадам де Лафайет). Используя адажио из фортепианных концертов Моцарта, хореограф создал балет о правилах любовной игры, о «стратегии ухаживания», переданной языком танца. Название балета и костюмы танцоров отсылают зрителя к знаменитым версальским паркам, где плелись интриги и закручивались амурные романы. В балете много красивой эротики, чувственности, есть долгий поцелуй. Богатые исторические костюмы гармонично соединяются с современным хореографическим контекстом, исполнение идет на полупальцах, часто босиком. В спектакле заняты лучшие танцоры Мариинки: Д. Вишнева и К. Зверев, Е. Кондаурова (кстати, получившая «Золотую маску-2011» за лучшую женскую роль в балете «Анна Каренина») и Ю. Смекалов, В. Терешкина и А. Сергеев. Еще одна премьера Мариинского театра – одноактный неоклассический балет на музыку Ф. Шопена «Without», сочиненный известным Европе и Америке хореографом и танцором Б. Мильпье для New York City Ballet в 2008 г. В этом балете (представляющем собой концертные танцы для десяти солистов), как и в «Шопениане» (хореография М. Фокина) и «В ночи» (постановка Д. Роббинса), танцуют звезды Мариинского театра. Кроме современного танца, в рамках фестиваля представлены классические балеты: «Лебединое озеро» и «Спящая красавица» 

П. Чайковского, «Баядерка» и «Дон Кихот» Л. Минкуса, «Ромео и Джульетта» А. Прокофьева. В «Жизели» А. Адана танцуют две звезды Лондонского Королевского балета Ковент Гарден – А. Кожокару и Й. Кобборг, Э. Боудер (Нью-Йорк сити балет) и Д. Матвиенко (Американский театр балета) вышли на сцену в балете «Дон Кихот», в «Кармен-сюите» 

Р. Щедрина партию Кармен исполняет В. Вальдес (Национальный балет Кубы) с премьерами Мариинского театра Д. Корсунцевым и Е. Иванченко. Завершился фестиваль 24 апреля по традиции Гала-концертом всех звезд, принимавших в нем участие. 

Примером совместной деятельности представителей разных традиций стала постановка оперы Р. Штрауса «Женщина без тени» в Мариинском театре оперы и балета (2009). Поставил оперу британский режиссер Дж. Кент в соавторстве с художником 

П. Брауном. Кроме них работала еще целая группа английских специалистов. Музыкальным руководителем и дирижером является В. Гергиев. Среди исполнителей – только российские певцы. Сложная, витиеватая, изощренная, наполненная содержательными достижениями музыка Р. Штрауса и «символические выкрутасы» либреттиста Г. Гофмансталя как нельзя кстати подошли к особенностям современного театрального процесса (это подтверждается отчасти тем, что к опере обратились и зарубежные театры – берлинская «Дойче Опер» и Цюрихская опера). Реминисценции и аллюзии (идеи австрийского символизма, мотивы Гете, Гоцци, «Волшебной флейты» Вагнера, «Тысячи и одной ночи» и др.) находятся на равных правах с самим сюжетом; значительное место занимает подземный мир, духи и божества; почти китчевая красивость ирреальности сопрягается с серостью и убожеством бытового существования; видеографика оттесняет на периферию традиционную сценографию и т.п. Сильное впечатление производит «неожиданное» исполнение фрагментов музыкального текста с балконов 2 и 3 ярусов («голос свыше» – Т. Кравцова, хор мальчиков, мужской хор, трубы). В целом постановка оперы стала очередным шагом российского театра на пути освоения европейского стиля. Конечно, в интерпретации Дж. Кента-П.Брауна первоначальное либретто было упрощено, сокращен музыкальный текст (опера должна длиться 5 часов), убраны некоторые витиеватости Штрауса-Гофмансталя. В дополнение к этому прекрасная работа дирижера и оркестра, великолепные драматические сопрано певиц М. Худолей и О. Сергеевой, замечательное исполнение своих партий Э. Умеровым, Н. Путилиным, А. Амоновым, богатейшие костюмы и декорации сделали свое дело: опере «Женщина без тени» была присуждена премия «Золотая маска -2011» за лучший оперный спектакль.

Если говорить о драматическом искусстве, то главным событием театральной жизни Петербурга в апреле 2011 г. стали мероприятия, посвященные ХIV Европейской Театральной Премии (ЕТП) и ХII Европейской Премии «Новая театральная реальность» 

(ЕП НТР). ЕТП была учреждена в 1986/87 гг. и изначально нацелена на развитие, популяризацию и распространение театрального искусства в Европе, расширение культурных связей между странами. Премия признана Европарламентом и Советом Европы как самая престижная европейская награда за достижения в культурной сфере (своего рода театральный «Оскар», а по представительности участников сравнима с Каннским кинофестивалем) и присуждается театральным деятелям и коллективам по совокупности достижений в реализации культурных проектов, направленных на улучшение взаимопонимания между народами. Премия имеет две категории: основную – «Европа – театру» (составляет 60 тыс. евро) и номинацию «Новая театральная реальность». Первым российским лауреатом ЕТП стал Л. Додин, художественный руководитель Малого драматического театра – Театра Европы (Санкт-Петербург). ЕП НТР учитывает новаторский характер и оригинальность представленных на конкурс работ и может быть присуждена компании, театру, группе актеров или отдельному режиссеру, артисту. Первым лауреатом этой премии был А. Васильев (1997), московский режиссер, сотрудничавший с МХАТом и театром на Таганке (постановки «Соло для часов с боем», «Взрослая дочь молодого человека» и др.), создавший свой театр «Школа драматического искусства». В этом году среди ее лауреатов – режиссер А. Могучий (Санкт-Петербург). Благодаря тому, что с 2006 г. ЕТП стала менять место проведения (Турин – Италия; Салоники – Греция; Вроцлав – Польша; до 2001 г. вручалась в г. Таормина, Сицилия), в 2011 г. церемония вручения Премии впервые проводилась в России, 17 апреля, в Александринском театре, отличающемся парадностью и торжественностью (в таком зале – тоже впервые), хотя решение о присуждении Премий было принято еще 4 июля 2010г. в Риме специальным жюри. ХIV Европейская Театральная Премия была вручена Петеру Штайну, одному из наиболее значимых режиссеров немецкого и европейского театра второй половины 

ХХ века. Х11 Европейская Премия «Новая театральная реальность» присуждена, кроме 

А. Могучего (Россия), В. Дочоломански (Словакия/Чехия), К. Митчелл (Великобритания), 

К. Смедс (Финляндия) и двум театрам – «Вестурпорт» (Исландия) и «Меридиональ» (Португалия). Специальная Премия за неоценимый вклад в современное искусство присуждена легендарному российскому режиссеру Юрию Любимову, руководителю московского театра на Таганке.

Этот театральный фестиваль европейского масштаба представлен был и традиционным, но в большей степени авангардным театром, режиссеры которого продемонстрировали умение использовать широкий спектр театральных технологий, музыкальные эксперименты, неожиданную «смесь» различных стилей, отсутствие границы между художественным пространством и пространством политического высказывания, приемы гротеска и пародии. Наибольший интерес вызвал спектакль знаменитого театра «Берлинер ансамбль» с участием звезды мирового театра, лауреата «Оскара», «Золотого Глобуса» и Каннского кинофестиваля, австрийца 

К.М. Брандауэра в «Разбитом кувшине» – постановке П. Штайном нравоучительной комедии Г. Клейста о деревенском судье, который из-за глупости и страсти к юным девушкам терпит крах. Близка к традиционному театру и «Фауст-фантазия», в основу которой положена сюжетная линия, связанная с Гретхен. По сути, это литературная композиция, где сам П. Штайн читает и проигрывает монологи Фауста, Мефистофеля и Гретхен, нередко переходя к мелодекламации под аккомпанемент музыки А. Аннеччино, специально созданную для спектакля, в исполнении пианиста Д. Виталетти. При этом режиссер предельно внимателен к тексту И.-В. Гете, стремясь передать те смыслы, которые были заложены автором. Это его принципиальная позиция. Отмечая у современных режиссеров доминирующее стремление «осовременивать» старые пьесы, трактовать их по-своему, он утверждает, что тем самым они не дают возможности «актеру и зрителю разгадать тайну автора – вот тогда впечатление от пьесы становится плоским, однозначным» [1]. В таком новом русле «Фауст» поставлен исландским театром «Вестурпорт» (режиссер Г.Й. Гардарссон), действие в котором разворачивается в рождественскую ночь в доме престарелых, где пациенты превращаются в дьяволов и ведьм. Спектакль наполнен штампами и клише и вызывает ассоциации с комиксами, растиражированными «массовыми» фильмами о вурдалаках, оживших мертвецах и т.п., наполнен огромным количеством акробатических трюков и технических средств. Спасительное ощущение, что это все же, хотя бы отчасти, пародия, построенная на гротеске, возникает лишь ближе к концу спектакля, особенно когда на фоне «разлетающихся» дьяволов Грета спрашивает старого актера Йохана (оказавшегося по воле Мефисто в роли Фауста), верит ли он в Бога. Более гармоничен и более скуп в средствах спектакль «Превращение» по новелле Ф. Кафки, привезенный для показа этим же театром. Механистичность жизни мещанской семьи, ее бездушность и серость переданы через интонации и пластику кукол, шаблонные фразы с четкой жестикуляцией и т.п. Однако в постановке снят основной парадокс новеллы – абсурдная ситуация материализованного кошмара, а вместе с этим ушла и многомерность Ф. Кафки. 

Среди представленных петербургской публике спектаклей – постановки «Театр» и «Путешествие» В. Дочоломански (театр «FARM in the CAVE», Прага), спектакль «Мистер Вериго» (по П. Остеру) К. Смедса (Национальный театр Хельсинки), «Мед» 

Ю. Любимова (по произведению Т. Гуэрра). Любопытны постановки и лиссабонского театра «Меридиональ» (режиссер М. Сеабра), преимущественно авангардного, но использующего также стилистику традиционного театра. Репертуар его отличает тщательная работа с литературным материалом и сосредоточенность на этнонациональной самобытности. Спектакль «1974» – серия миниатюр от высокой поэзии до юмора. Одиннадцать героев путешествуют во времени по своей стране через три исторические эпохи (диктатура, революция, вступление в Евросоюз). Рассказ о событиях и игра актеров, построенная на импровизации, тесно переплетены, музыка и пространство постоянно дополняют действие. Театр привез еще два одноактных спектакля, один из которых – «Кабо Верде» – представляет собой композицию из текстов писателей с островов Зеленого Мыса (Кабо Верде) и «микс» из стилистики разных видов театрального искусства – драматической игры, декламации, вокала, танца, пантомимы. Практически это моноспектакль, в котором актриса Карла Гальван исполняет разные роли – женщины, мужчины, старика, юноши, девушки-подростка и ее матери, маленького мальчика. Фон и своеобразный диалог создается благодаря помощи прекрасного музыканта, Ф. Мота, подыгрывающего актрисе на португальской гитаре, иногда подпевающего ей и создающего «шумовые» эффекты – шум волн, шуршание риса, поток воздуха и т.п. Стихи, песни, фрагменты из рассказов (создающие ощущение путешествия по островам и поэтизирующие их природу), исполнение на двух языках (креольском и португальском), изначальная поза актрисы, сохраняющаяся на протяжении почти всего спектакля (то ли танцевальная, то ли местного божества), подчеркивает этническую нацеленность постановки, фокусирование внимания на судьбе традиционных ценностей в современном мире. Кстати, Острова Зеленого Мыса в апреле были представлены также колоритной певицей Сезарией Эвора (фольк-фьюжн), завоевавшей несколько наград GRAMMY, самую престижную премию Франции Vitoire de la Musique, ставшей кавалером ордена Почетного легиона. С. Эвора полностью содержит всю систему образования в республике Кабо Верде, воспитывает новое поколение певиц. 

Характерная для современного искусства «разомкнутость» текста, его интерпретативность, использование постмодернистских приемов в сценических постановках вновь проявилась в деятельности Александринского драматического театра. Режиссер А. Могучий в соавторстве с К. Филипповым написали пьесу по мотивам сказки «Синяя птица» и другим произведениям М. Метерлинка. Незадолго до премьеры режиссер изменил название спектакля на более нейтральное – «Счастье» (лауреат Европейской Премии 2011 г.). Это совершенно верно, поскольку с известной пьесой бельгийского драматурга данная постановка имеет мало общего, хотя имена героев – Митиль, Тильтиль и др. – сохранены. А. Могучий вообще отличается склонностью к необычным театральным мирам, парадоксальным решениям и находкам, его постановки «загружены» множеством ассоциаций и реминисценций (о чем свидетельствует, в частности, его же постановка «Иваны», созданная по мотивам произведений Н.В. Гоголя, или получивший премию «Золотая маска – 2011» спектакль «Изотов»). Конечно, новая постановка обращена к современнику, к проблеме духовности человека, которая связывается с «вечным», философским вопросом о том, что такое счастье. И поскольку спектакль адресован в первую очередь детям, ответ предельно (публицистически открыто) прост: в добре, в отказе от эгоизма, в любви к ближним.

Тенденции современного театрального искусства отразились и в деятельности Свердловского государственного академического театра музыкальной комедии, приехавшего на гастроли в Петербург. Екатеринбуржцы привезли три «золотых» спектакля для взрослых и одну постановку для детей. Среди постановок – молодежный хит online – мюзикл «Силиконовая дура», получивший премию «Золотая маска – 2008» (в двух номинациях); «Музыкальные хроники с имперским размахом» по пьесе М. Рощина и А. Анно – «Екатерина Великая», лауреат премии «Золотая маска – 2009» (в двух номинациях); музыкальную мелодраму «Мертвые души (Гоголь-моголь в 2-х актах)» по мотивам произведений Н.В. Гоголя, номинированную на премию «Золотая маска – 2011». Для детей и подростков уральцы привезли «космический мюзикл» В. Баскина по мотивам притчи Р. Киплинга и пьесы Н. Слепаковой – «Кошка», ставший в 

2010 году победителем Конкурса на создание и постановку оперетты и мюзикла для детей и подростков и выдвинутый на соискание премии «Арлекин – 2011». Причем увидеть эти пьесы можно исключительно лишь в исполнении свердловских актеров, чем и вызван повышенный интерес публики к данному театру. Это так называемые «авторские мюзиклы», в создании которых важную роль играют не только композиторы. Так, «Силиконовая дура» – результат совместной деятельности режиссера театра К. Стрежнева, литературного редактора Е. Обыденновой, поэта К. Рубинского и композитора А. Пантыкина. «Мертвые души» представляют собой результат режиссерского прочтения и контаминации произведений Н.В. Гоголя – «Ревизора» и «Мертвых душ» – с «вкраплениями» из других текстов писателя, а также из произведений 

А. Островского, А. Сухово-Кобылина, М. Салтыкова-Щедрина. К тому же спектакли сопровождаются великолепным вокальным исполнением ролей, прекрасными танцевальными номерами, богатыми костюмами, музыкальностью и зрелищностью. И хотя отдельные моменты постановок могут быть подвергнуты критике (и очень серьезной), в целом можно с полным основанием сказать екатеринбуржцам «Браво!». Старания режиссера, композитора, всей труппы увенчались крупным успехом: «Мертвым душам» была присуждена «Золотая маска» в четырех (!) номинациях, в том числе за лучший спектакль среди оперетт и мюзиклов. Спектакль «Кошка» получил приз «Арлекин-2011» в частной номинации – за лучшую работу дирижера (С. Царегородцев).

Однако Екатеринбург не оказался обделенным в этой премии. Другой театр – Екатеринбургский ТЮЗ – увез четыре приза: один из двух основных («За великое служение театру для детей» получила народная артистка России Л. Ворожцова), два в частных номинациях и один Специальный приз («За художественную целостность решения спектакля и актерский ансамбль»). Кроме Екатеринбурга, в театральной «борьбе» приняли участие театры из Москвы (в т.ч. Молодежный театр, победивший в номинации «Лучший спектакль для детей»), Петрозаводска (Карелия, призы в двух частных номинациях за балет «Щелкунчик»), Санкт-Петербурга, Самары, Иванова, Кемерова, Нижнего Новгорода и даже из Дании (Копенгаген). Репертуар в этот раз отличался значительным разнообразием, однако по-прежнему многие театры обращались к одним пьесам (ср.: «Кошки» – Санкт-Петербург, «Кошка» –  Екатеринбург, «Как кот гулял, где ему вздумается» – Москва). 

Богатый на фестивали апрель завершился XIII Международным фестивалем русских театров стран СНГ и Балтии «Встречи в России», где были представлены театральные коллективы из Армении, Белоруссии, Грузии, Латвии, Молдавии, Таджикистана, Узбекистана, Эстонии. В программе фестиваля есть премьерные постановки по произведениям русской классики: «Лес» А.Н. Островского в интерпретации режиссера Н. Лапиной (Таллинн, Эстония), «Три сестры» А.П. Чехова режиссера Б. Абдураззакова (Душанбе, Таджикистан), «Братья Карамазовы» по роману Ф.М. Достоевского (Кишинев, Молдавия). «Пиковую даму» поставил кукольный режиссер О. Жюгжда из Беларуси (Гродно). За спектакль «Лес» Русскому театру Эстонии была вручена Премия имени н.а. СССР К. Лаврова. В поле зрения режиссеров из соседних стран попала и современная литература. Комедию Ю. Полякова «Одноклассники» представляет драматический театр из Армении (Ереван), романтичный спектакль «Восемь любящих женщин» по пьесе Р. Тома – Молодежный театр Узбекистана (Ташкент), спектакль «Гетто» (Дж. Собол), о рождении театра в литовском гетто – театр им. А. Грибоедова из Грузии (Тбилиси). Второй раз привез свою версию повести П. Санаева «Похороните меня за плинтусом» («Сволочная любовь», реж. А. Янкявичюс) театр из Литвы. Студенты Русской театральной школы из Таллинна (рук. Ирина Томингас) привезли два спектакля для детей. Приехал в северную столицу и молодой театральный коллектив «Общество свободных актеров» из Латвии (Рига), с которым петербуржец С. Лосев поставил мелодраму Л. Зорина «Варшавская мелодия». А открывал фестиваль в «Балтийском доме» спектакль литовского режиссера Йонаса Вайткуса «Чайка» (по пьесе 

А.П. Чехова), который был поставлен зимой на сцене «Балтдома». В спектакле принимают участие и литовские (в т.ч. Р. Адомайтис, Ю. Будрайтис), и российские актеры. Жанр спектакля определен режиссером как комедия, соответствует жанру и выбранная стилистика, во многом авангардная, но достаточно органично встраивающаяся в структуру пьесы.

В целом прошедшие фестивали продемонстрировали доминирование так называемого режиссерского театра, когда упор делается не на самом литературном тексте, а его видении и интерпретации режиссером-постановщиком, заметный крен в сторону «новой театральной реальности». В некоторых случаях это оправданно, рождаются достаточно интересные и оригинальные вещи, даже шедевры. Однако в большинстве случаев, особенно в отношении не фестивального, а обычного репертуара, подобные постановки, к сожалению, однообразны по стилю, технологиям, примитивны по содержанию. Театры становятся похожими друг на друга: драмы превращаются в мюзиклы, трагедии – в трагифарсы, в постановках наличествует прямо-таки патологическое влечение к потустороннему миру, разного рода дьявольщине и фантасмагориям, акцентируется внимание на биологической природе человека, его сексуальных устремлениях, обнаженных частях тела, актерское мастерство заменяется криком и усиленной жестикуляцией, набор технических приемов стандартен. Не избежали подобных штампов и те постановки, которые получили различные премии. Даже набор аллюзий и реминисценций нередко одинаков. Сравнив «Иванов» А. Могучего и «Мертвые души» К. Стрежнева, находим в них «совпадения»: в обеих пьесах цитируются фразы из «Тараса Бульбы» («А поворотись-ка, сынку!»; «Я тебя породил, я тебя и убью!» и др.), в обеих постановках появляются персонажи из «Вечеров на хуторе близ Диканьки». Но в целом оба спектакля заслуженно отмечены премиями, а некоторые находки, хотя и спорные, любопытны (так, Хлестаков представлен мошенником значительно масштабнее Чичикова, а выучившийся чтению Селифан поет знаменитую фразу «Русь, куда же несешься ты? Дай ответ!»).

«Осовременивание» классического репертуара коснулось и оперных постановок. 

К числу таковых можно отнести оперы «Иоланта» П. Чайковского и «Алеко» С. Рахманинова (в Мариинке), «Паяцы» Р. Леонкавалло (в Михайловском). Чаще всего подобные новшества мало оправданны. Известны случаи, когда исполнители отказывались принимать участие в подобных постановках. Оперная певица Анджела Георгиу отказалась участвовать в новой постановке «Фауста» Гуно на сцене нью-йоркского театра «Метрополитен-опера», поскольку считает, что перенос действия оперы во времена первой мировой войны «плохо сочетается с либретто и музыкой французского романтизма». А в «Женщине без тени» Р. Штрауса антураж «другой» эпохи относительно безболезненно вписался в ткань оперы.

Мода на режиссерский театр, тем не менее, не отменяет главного вопроса: кто играет? Спектакль БДТ «Лето одного года» по пьесе Э. Томпсона, где главные роли исполняют 

А. Фрейндлих и О. Басилашвили, пользуется необычайным спросом. Ремонт театра не отменил его спектаклей, которые проходят в Мюзик-холле, во Дворце культуры им. Горького и других площадках. И везде – аншлаг. Конечно, для тех, кто знаком с театром Г. Товстоногова, нынешний БДТ, к сожалению, малопривлекателен. Нет тех уникальных режиссерских находок, которыми отличался театр в эпоху Г. Товстоногова (вспомним, хотя бы, постановку «История одной лошади», созданную по рассказу Л. Толстого «Холстомер»), нет той замечательной, «звездной» когорты актеров, которые составляли большинство труппы. 

В разные годы здесь играли П. Луспекаев, Е. Копелян, Е. Лебедев, К. Лавров, А. Фрейндлих, В. Стржельчик, Л. Макарова, О. Басилашвили, Т. Доронина, Л. Малеванная, О. Борисов, 

Н. Трофимов, З. Шарко, Ю. Демич, А. Толубеев, М. Волков, Э. Попова, О. Волкова и многие другие звезды советского кино и театра. В репертуар БДТ входили пьесы преимущественно русских и советских драматургов: А.Н. Островского и А.П. Чехова, Н.В. Гоголя и А.Сухово-Кобылина, М. Горького и Вс. Вишневского, М. Шатрова и А. Бокарева. Театр ставил и сугубо драматические, и музыкальные спектакли, в классическом стиле и с использованием новаций. Театр в те годы приобрел мировую известность, не говоря уже о советском зрителе, который зимними вьюжными промозглыми ленинградскими ночами стоял в очереди, чтобы утром купить билеты на спектакль, который будет сыгран через 10-14 дней! Сегодня из старой плеяды остались и еще играют на сцене А. Фрейндлих, О. Басилашвили, Л. Макарова, Г. Штиль, 

Т. Бедова, Л. Неведомский, М. Адашевская, Т. Тарасова, В. Ивченко, С. Крючкова, Н. Трофимов, З. Шарко. БДТ под руководством главного режиссера Т. Чхеидзе перешел преимущественно на зарубежный репертуар. Ставятся пьесы Б. Шоу, Ф.-Г. Лорки, Э. Томпсона, И. Шприца, М. Макдонаха, Л. Вернейля и Ж. Берра и др. Из пьес русских драматургов сохранились лишь отдельные постановки (по мотивам в основном) М. Горького, Ф.М. Достоевского, 

А.П. Чехова. Наверное, в принципе это неплохо. Но закономерен вопрос: почему обязательно нужно делать крен в одну сторону? И могут ли  зарубежные авторы выразить ментальность русского человека, найти глубокий отклик в душе? 

Не менее богата и разнообразна музыкальная жизнь Петербурга. В Концертном зале Мариинского театра (великолепном, удобном зале, построенном в соответствии с современными мировыми стандартами) открылся фестиваль «Лики современного пианизма», продолживший серию концертов лауреатов фортепианного конкурса им. Ф. Шопена. В концертах принимали участие российские, сербские, американские, немецкие пианисты, были исполнены произведения Моцарта и Брамса, Шумана, Шопена и Баха, Рахманинова и А. Раскатова (впервые в Петербурге исполняется его «Изгнанное племя»), К. Вайна и Г. Фостера, малоизвестных у нас австралийских композиторов. 

В области исполнительского искусства Россия перешла на мировую практику обмена музыкантами и дирижерами. Так, с Симфоническим оркестром Мариинского театра в качестве солиста выступал хорошо известный в мире итальянский пианист Алессандро Дельжаван, а дирижировал Максим Федотов, лауреат международных конкурсов. Как скрипач (зарубежная пресса называет его «русским Паганини») М. Федотов выступал в престижных залах мира, первым дал открытый сольный концерт на двух скрипках, принадлежащих Паганини. Как дирижер он сотрудничает с филармоническими оркестрами Баден-Бадена и Загреба, с Камерным оркестром Ватикана, с Национальным симфоническим оркестром Украины. С Симфоническим оркестром Мариинки под управлением А. Дмитриева играл итальянский исполнитель У. Клеричи (произведения Россини, Рота, Чайковского). С Симфоническим оркестром Капеллы Санкт-Петербурга выступал дирижер Урс-Михаэль Тойс (Германия). Вообще немецких музыкантов в Петербурге было много, так как с 13 по 21 апреля в городе прошла VIII неделя Германии. Так, с исполнением произведений В.-А. Моцарта, Ф. Шуберта, 

Ф. Листа выступал фортепианный дуэт Ф. Штенцель – Х.-П. Штенцель. Органную музыку Баха, Регера, Алена и др. исполнил М. Шотт. 

Петербургская публика наслаждалась и японской музыкой. В апреле здесь прошел ХI фестиваль «Японская весна в Санкт-Петербурге», в рамках которого в разных залах прозвучала музыка японских композиторов. Так, в Шереметьевском дворце-музее музыки ее играл камерный оркестр CARPE DIEM под руководством Й. Каца (Нидерланды), а в Капелле прозвучали органные произведения в исполнении Х. Иноуэ (Япония).

Одним из самых ярких событий в области исполнительского искусства стали выступления звезды мировой классической музыки, американской мега-звезды скрипичного исполнительства Джошуа Белла, человека многогранного, разностороннего и весьма обаятельного. На скрипке работы А. Страдивари он играет музыку разных стилей и эпох – академическую и популярную, классическую и современную, Баха, Вивальди и Барбера, Прокофьева, саундтреки и др. Впервые музыкант выступал в Петербурге 10 лет назад. В этот раз для сольного концерта в Большом зале Филармонии он выбрал романтические произведения И. Брамса, 

Э. Грига, Ф. Шуберта. Его партнером выступил известный английский пианист С. Хэйвуд. Все избранные пьесы сложны для исполнения. Особенной трудной в этом плане является последняя часть «Фантазии для скрипки и фортепиано» Ф. Шуберта, очень виртуозная, построенная в форме вариаций на песенную тему. Еще один раз Д. Белл выступит в Петербурге в начале июня с Концертом Чайковского для скрипки с оркестром в сопровождении Симфонического оркестра Монте Карло под управлением Я. Крейцберга. 

Любители других жанров музыкального искусства смогли насладиться игрой одного из лучших клавишников рок-музыки Джона Лорда, наиболее влиятельного джазового бас-гитариста Ришара Боны, концертом Э.Д. Симонса и Т.О. Роулэндса, представляющего «смесь» электронного звука и мощного визуального шоу с лазерами и видеоинсталляциями, исполнением лучших своих треков квартетом из Великобритании «LADYTRON», пением экс-вокалистки симфометалл группы Nightwish  Тарьи Турунен (Финляндия) и еще многим и многим другим.

А в музее театрального и музыкального искусства открывается новый раздел постоянной экспозиции – «Театральные легенды Петербурга», где будут представлены раритеты музейной коллекции, рассказывающие о первых постановках императорских театров, запечатлевшие факты откликов русской публики на гастроли заезжих знаменитостей. В состав экспозиции войдут также роскошные костюмы, выполненные в мастерских императорских театров, макеты и эскизы из фондов музея.

Современный Санкт-Петербург продолжает жить наполненной, активной, полноценной духовной жизнью, сохраняя и развивая культурные традиции прошлого. 

Примечания

1. [Электронный ресурс]: Режим доступа: http://www.lgz.ru/article/6069/.

URBI ET ORBI

Т.И. Сидихменова

ПОГРАНИЧНАЯ СИТУАЦИЯ В ЖИЗНИ Л.Н. ТОЛСТОГО

Лев Николаевич Толстой стал выразителем ведущих тенденций своей эпохи и, одновременно, одной из ее самых трагических личностей. Во всей своей долголетней жизни он пережил множество тяжелых ожиданий смерти и мрачных мыслей о ней. Мысль о смерти неотступно следовала за ним еще с детских лет.

Впервые Лев Николаевич задумывается о смерти в 9 лет. Толстой не знал семейной жизни в детстве. Он не помнил своей матери и лишился отца, когда ему было только 9 лет. Лева был одинок, и недетские мысли приходили ему в голову.

«В продолжение года, во время которого я вел уединенную, сосредоточенную в самом себе, моральную жизнь, все отвлеченные вопросы о назначении человека, о будущей жизни, о бессмертии души уже представились мне; и детский слабый ум мой совсем жаром неопытности старался уяснить те вопросы, предложение которых составляет высшую ступень, до которой может достигать ум человека, но разрушение которых не дано ему», писал Толстой в своей повести «Отрочество» [1].

С младенчества Толстого сопровождали смерти близких людей.

1830 год – умерла мать (Толстому не было и двух лет)

1837 год – отец

1837 год – бабушка Пелагея Николаевна

1841 год – тетка Александра Ильинична Остен-Сакен (опекунша детей) 

1860 год – старший брат Николай, 1860 год – старший брат Дмитрий 

1873 год – сын Петр

1874 год – Ергольская Татьяна Александровна

1874 год – сын Николай

1875 год – дочь Варвара

1886 год – сын Алексей 

1895 год – сын Ванечка

1904 год – старший брат Сергей

1904 год – дочь Мария

Толстой чутко прислушивался к смерти и, где мог, ловил мельчайшие подробности того, что переживают умирающие. Призрак смерти пугает Толстого. В «Отрочестве» он вспоминает следующие свои рассуждения: «Вспомнив вдруг, что смерть ожидает меня каждый час, каждую минуту, я решил, не понимая, как не поняли того до сих пор люди, что человек не может быть иначе счастлив, как пользуясь настоящим и не помышляя о будущем» [2].

Со старшим братом Дмитрием он условился, что тот из них, кто умрет раньше, после смерти придет и расскажет, как он живет «там». Но Дмитрий Николаевич умер на 50 лет раньше Льва Николаевича и не приходил к нему ни разу, также как и никто другой из родных.

На этом этапе взгляды Толстого на смерть были наивными.

Мысли о смерти породили сомнения в бессмертии человеческой души, а значит, и поколебали веру в Бога. В «Исповеди» он вспоминает себя 16-летним: «Сообщенное мне с детства вероучение исчезло во мне так же, как и в других, с той только разницей, что, так как я очень рано стал много читать и думать, то мое отречение от вероучения очень рано стало сознательным. Я с 6 лет перестал становиться на молитву и перестал по собственному побуждению ходить в церковь и говеть. Я перестал верить в то, что мне было сообщено с детства, но я верил во что-то. Во что я верил, я никак бы не мог сказать. Верил я и в бога, или, скорее, я не отрицал бога, но какого бога, я бы не мог сказать; не отрицал я и Христа и его учения, но в чем было его учение, я тоже не мог бы сказать» [3].

Этот этап, когда Толстой не просто задумывается, но рассуждает о смерти, можно назвать прагматическим, рациональным.

Серьезную пищу для размышлений о проблеме смерти дало пребывание на Крымской войне. Несколько раз Толстой бывал на волоске от смерти. По его дневникам видно, как Толстой готовил себя к опасности, даже к смерти, перед сражениями.

Своеобразным итогом службы в армии стал рассказ «Три смерти».

Этот этап – этический, нравственный, когда Толстой стремится достойно умереть, «учится получше умирать».

В 1862 году Лев Николаевич женится. Начинается новый этап его жизни.

Существуют разные точки зрения на семейную жизнь Толстого. Дочь Александра в своей книге «Отец» пишет: «Все переменилось для Толстого, все приобрело иной смысл, иное значение – рядом с ним была любимая и любящая жена: он уже был не один» [4].

Илья Львович Толстой в своих воспоминаниях говорит о том, что семейная жизнь была лишь новым увлечением наряду с художественной деятельностью. Главным же была духовная жизнь Льва Николаевича, его непрестанные сомнения и искания.

Это время было самым счастливым в жизни Толстого. Судьба также дала ему передышку, когда рядом никто не умирал.

Прошло несколько безоблачных лет, полных семейных радостей, поглощавших и заставлявших забывать Толстого мысли о смерти, которые он знал раньше. Но глубоко, в подсознании, эта мысль жила. Первый мучительный приступ «тоски, страха, ужаса» был пережит писателем в сентябре 1869 года во время одной из поездок, когда Толстой намеревался купить имение в Пензенской губернии.

«Третьего дня в ночь я ночевал в Арзамасе, – писал Толстой жене, – и со мной было что-то необыкновенное. Было два часа ночи, я устал страшно, хотелось спать и ничего не болело. Но вдруг на меня нашла тоска, страх, ужас такие, каких я никогда не испытывал... и никому не дай Бог испытать» [5].

Много позже он вспоминает это ощущение в «Записках сумасшедшего» – неоконченном произведении 80-х годов.

«Да что это за глупость, сказал я себе. – Чего я тоскую? Чего боюсь? – Меня, – неслышно отвечал голос смерти. – Я тут. – Мороз подрал меня по коже. Да, смерти. Она придет она – вот она, а ее не должно быть. Если бы мне предстояла действительно смерть, я не мог испытывать того, что испытывал. Тогда бы я боялся, а теперь я не боялся, а видел, чувствовал, что смерть наступает, и вместе с тем чувствовал, что я не должен быть. Все существо мое чувствовало потребность, право на жизнь, и вместе с тем совершающуюся смерть. Это внутреннее раздирание было ужасно!»

Впечатление этой жуткой ночи было до такой степени глубоко, что Толстой никогда не мог его забыть. И с тех пор всякое мрачное настроение в семье Толстых называлось «Арзамасской тоской».

Зиму 1870-1871 годов Толстой много болел, неделями не выходил из дому и думал о близкой смерти. Весной он писал Урусову: «Мое здоровье все скверно. Никогда в жизни не испытывал такой тоски. Жить не хочется».

В 70-е годы порою в формах безысходных, в сознании Толстого возникала тема смерти – как тема сугубо личная.

В письме к брату Сергею Лев Николаевич пишет: «Умирать пора – это не правда, а правда то, что ничего более не остается в жизни, как умирать. Это я чувствую беспрестанно» [6].

Толстого мучила «тайна смерти», как он писал в «Анне Карениной».

М. Горький вспоминает: «Иногда казалось, что старый этот колдун играет со смертью, кокетничает с ней и старается как-то обмануть ее: я тебя не боюсь, я тебя люблю, я жду тебя. А сам остренькими глазками заглядывает: а какая ты? А что за тобою, там, дальше? Совсем ты уничтожишь меня или что-то останется жить?» [7].

В это время что бы он ни делал, мысли его неизменно возвращались к главному, к вопросам о значении жизни и смерти. Какие же были те вопросы, на которые Толстой так настойчиво искал ответа: «а) Зачем я живу? в) Какая причина моему и всякому существованию? с) Какая цель моего и всякого существования? d) Что значит и зачем то раздвоение добра и зла, которые я чувствую в себе? е) Как мне надо жить? Что такое смерть? Само же общее выражение этих вопросов и полное есть: как мне спастись? Я чувствую, что погибаю и умираю, люблю жить и боюсь смерти, - как мне спастись?» [8].

На него стали находить минуты сначала недоумения, остановки жизни, как будто он не знал, как ему жить, что делать, и он терялся и впадал в уныние. Эти остановки жизни выражались всегда одинаковыми вопросами: «Зачем? Ну, а потом?»

«Случилось то, что случается с каждым заболевающим смертельною внутренней болезнью. Сначала появляются ничтожные признаки недомогания, на которые больной не обращает внимания, потом признаки эти повторяются чаще и чаще и сливаются в одно нераздельное по времени страдание. Страдание растет, и больной не успеет оглянуться, как уже сознает, что то, что он принимал за недомогание, есть то, что для него значительнее всего в мире, что это – смерть».

«Тоже случилось и со мной», – писал Толстой в «Исповеди» [9].

«Болезнь» или «недомогание», как он выразился, не проходила, а становилась все хуже и хуже.

Он бродил по Ясной Поляне, иногда с собакой и ружьем, и все одни и те же мысли преследовали его: придет смерть, и что же? Зачем я живу? «Я боялся, жизни стремился прочь от нее».

Толстой перестал ходить с ружьем на охоту – он боялся себя, боялся, как он сам выразился, «чтобы не соблазниться слишком – легким способом избавления себя от жизни».

Иногда он впадал в такое отчаяние, что, глядя на деревянную перегородку, отделявшую его спальню от кабинета, он думал о том, выдержит ли она тяжесть его тела, и «вынес из своей комнаты шнурок, где я каждый вечер бывал один, раздеваясь, чтобы не повеситься на перекладине между шкапами» [10].

Толстой переживает духовный кризис. Его духовный перелом нельзя рассматривать как нечто новое и неожиданное. Это продолжение тех сомнений и исканий, которые проходят через всю его жизнь. Он задается вопросом:«Неужели смерть есть смерть – и больше ничего?» [11].

Он и раньше задумывался над этим вопросом. В «Трех смертях» он дает ответ, но сейчас этого ответа ему было мало.

Конечно, чем ближе к природе, тем смерть становится проще и естественней. Но не столько смерть страшна, сколько ужасен непрестанный страх смерти. Еще менее чем прежде, он чувствовал себя способным понять смысл смерти, и еще ужаснее представлялась ему ее неизбежность.

Этот этап осмысления проблемы смерти мы назвали философским.

В начале 1880 года Толстой, работая над своей «Исповедью», почти одновременно приступил к изучению православных догматов. Он уже ничего не мог брать «на веру» – ему надо было понять и знать. Чтобы знать, он стал изучать богословские книги. «Я даже в то время, как начал это исследование, вполне верил в нее (непогрешимость смерти), в одну ее (казалось мне, что верил), но объяснить, понять догматы Толстой не мог.

«Надо верить, – говорит церковь; я должен умом постигнуть то, во что я поверю», – говорил Лев Николаевич.

Он стал работать над переводом и исследованием четырех Евангелий.

Илья Львович Толстой вспоминает: «По природе своей он был человек с глубокими религиозными задатками, но до сих пор он только искал, но ничего определенного не нашел.

Настало время, когда увлечения уже не наполняют его жизни и впереди пустота, старость, страдания и смерть.

Он видит себя над глубокой пропастью, и две мыши, белая и черная (дни и ночи), неустанно и верно подтачивают тот корень, на котором он держится, и он видит зияющую под ним пропасть и ужасается.

Что делать? Куда деваться? Неужели нет спасения?

«Внешнего спасения нет, но внутреннее спасение должно быть и его надо найти. Надо прежде всего найти Бога» [12].

К этому времени относится увлечение Толстого православной церковью, которое длилось около полутора лет.

В этот недолгий период жизни Лев Николаевич каждый праздник ходил к обедне, строго соблюдал все посты и умилялся словам некоторых хороших молитв. С этого времени родные все чаще и чаще стали слышать от него разговоры о религии.

Весною 1878 года, великим постом Толстой говел, а летом он был в Оптиной пустыни у старца отца Амвросия. Но монастырь и сам знаменитый отец Амвросий разочаровали его жестоко.

Он вернулся из Оптиной пустыни недовольный, и вскоре после этого он сначала осуждал, а затем пришел к полному отрицанию всяких церковных обрядов. Православие Льва Николаевича закончилось неожиданно: он полностью разочаровался в церкви.

Он стал необщителен, сумрачен, раздражителен. Все чаще и чаще слышали родные от него резкие порицания пустой, барской жизни, обжорства, обирания трудового народа и праздности.

Бунин вспоминает слова Толстого:

– Я качусь, качусь под гору смерти. А я не хочу смерти, я хочу и люблю бессмертие. Я люблю мою жизнь – семью, хозяйство, искусство ...

Как ни старался Лев Николаевич найти спокойствие души и удовлетворение запросам ее, он был часто мрачен и писал знакомым и незнакомым лицам.

Ге пишет Льву Николаевичу в июле 1881 года: «Как вы печально пишете... Ваша мысль о смерти больно поразила меня... 30-го буду у вас» [13].

Толстой метался, как человек, приговоренный к смерти. Трудно себе представить ту сложную внутреннюю борьбу, которая происходила в нем в этот период его жизни. Он искал выхода и не находил его.

Этот период осмысления проблемы смерти – религиозный.

После нравственного перелома отношения с семьей (особенно с женой) становятся все более и более натянутыми. Нередко Толстому приходила мысль об уходе из дома. Но любовь к жене, несмотря на внутренний разлад, любовь к детям удерживали его. Однажды Толстой не выдержал и ушел, но, вспомнив, что жена должна вот-вот родить, одумался и вернулся.

Продолжать ту жизнь, которую он считал дурной, он не мог. Он чувствовал, что не имел право бросить жену, детей, и не было никого, кто бы мог ему дать разумный совет.

Временами семейные раздоры утихали. Толстой смирялся и, как умел, применялся к жизни семьи.

В это время Толстой изводит себя физически. Возил из колодца в большой кадке воду на салазках. Тяжесть такая, что он не раз совсем надрывался, говорил, что что-то сделалось в груди, и писал: «... слабость и близость смерти стала гораздо ощутительнее...» [14].

Осенью 1901 года Лев Николаевич заболел какой-то неотвязной лихорадкой, и доктора посоветовали ему на зиму уехать в Крым.

Вскоре по приезде туда Толстой простудился и заболел последовательно двумя болезнями – воспалением легких и брюшным тифом.

Одно время его положение было так плохо, что врачи были почти уверены, в том, что он больше уже не встанет.

Несмотря на то, что иногда температура больного поднималась довольно высоко, он все время был в памяти, почти каждый день диктовал какие-нибудь мысли и сознательно готовился к смерти.

В письме к брату Сергею Толстой пишет: «Радостно быть на высоте готовности к смерти, с которой легко и спокойно переменишь форму жизни. И мне не хочется расставаться с этим чувством» (31 января 1902 года Гаспра).

Во время болезни он много говорил о смерти и подготовился к ней твердо и сознательно. После болезни Толстой, уже вернувшись в Ясную Поляну, пишет: «Смертей много. Мне иногда приходит в голову описать или живо представить себе умирание всех близких людей, какое страшное впечатление» .

В дневниках старости, заканчивая дневную запись, иногда поздно вечером, Толстой имел обыкновение записывать число и месяц и год следующего дня и часто прибавлял: «Е.Б.Ж.», то есть «Если буду жив». Мысль, что завтра уже может не наступить – никогда не покидала его, ежечасно он готовился к смерти.

Толстому 82 года, он прожил долгую жизнь, полную всевозможных переживаний, полную искушений, полную борьбы с самим собою; человек достиг самой большой славы, какую только может себе создать смертный, – и вот он походит к краю могилы.

У него осталось только одно желание, одна заветная мечта – умереть хорошо.

«Он готовится к смерти с благоговением и скажу даже – с любовью. Он не зовет смерть, «еще многое хочется ему сказать людям», но он уже поборол в себе страх и ждет ее с покорностью», – вспоминает Илья Львович Толстой [15].

Свою семейную жизнь Лев Николаевич отживал совсем. Еще теплилась где-то в глубине его сердца любовь к жене, к дочерям, которые были ему и нужны и приятны, но он уходил, уходил быстро.

Софья Андреевна пишет: «...я все больше и больше чувствовала свое одиночество и всю ответственность за себя и за свою семью. Жизнь нам дала так много. И здоровья, и любовь, и детей, и довольство, и прекрасную умственную жизнь Льва Николаевича – из всего он сделал почему-то одни страдания. Даже писать, творить что-либо он часто не мог от какой-то тоски...».

Несомненно, что вопрос об уходе из дома стоял перед Толстым в течение всех последних 30 лет его жизни.

«Для духовного роста нужны страдания», – говорил он сам себе, и в этих страданиях он искал себе отраду.

Эту мучительную и заветную свою мысль об уходе он осуществил в самом конце жизни, в ночь с 27 на 28 октября 1910 года.

Бунин писал: «Он бежал «куда-нибудь» и не мог не знать, что, по его годам и слабостям телесным, при тех обмороках, в которые он впадал дома при малейшем переутомлении, ждала его на пути только смерть».

На станции Астапово Толстой заболел.

Находившийся все это время рядом с ним В. Чертков писал в своих записках «О последних днях Л.Н. Толстого», что Лев Николаевич к мысли о смерти во время этой болезни относился спокойно, «проявлял мудрую примиренность с нею».

Тот факт, что Толстой думал о близости смерти, не вызывает сомнений. Лев Николаевич вообще постоянно думал о смерти, и во весь последний период своей жизни он часто говорил, что сознает себя накануне смерти. А при каждом заболевании он был склонен думать, что он уже не поправится ...

Толстой допускал возможность наступления смерти. Это же самое подтверждается некоторыми его отдельными словами и замечаниями во время болезни. Так, например, по временам он отчетливо говорил: «Ну, теперь шабаш, все кончено!» Или: «Вот и конец, и ничего!».

Лежа неподвижно на спине с закрытыми глазами, Лев Николаевич, к удивлению врачей, проявлял признаки сознательности, отстраняя, например, руку доктора, отворачиваясь от света и так далее. Судя по этим признакам, можно допустить, что в эти последние часы и минуты он сознательно готовился к приближавшейся «перемене», переживая то предсмертное духовное состояние, которое ему так хотелось испытать.

Этот последний этап – социальный, когда Толстой порывает внутренне со своей жизнью, внешне со своим кругом, семьей.

Можно сказать, что вся жизнь Толстого была подготовкой к смерти. Лев Николаевич часто повторял слова Марка Аврелия: «Высшее назначение наше – готовиться к смерти».

«Трудно перенестись в этот вечный страх смерти, и объяснить его можно только тем, что редко в ком приходится встретить такую силу и полноту жизни – физической и моральной, – какая переполняла все существо Льва Николаевича и которая инстинктивно не могла не ощущать предстоящее ее неизбежное разрушение».

Толстой был прикован к мысли о смерти.

Итак, мы выделили переломные этапы развития мысли Толстого о смерти. Эти этапы:

– полумистический / наивный;

– прагматический / рациональный;

– нравственный / этический;

– философский;

– религиозный;

– социальный.

В каждом из этих этапов Толстой осмысливал проблему смерти по-иному и каждый раз «умирал» по-разному. В конце своего жизненного пути Толстой приходит к выводу: «Смерть – такое же благо, как и жизнь».

Путем обобщения и сопоставления различных источников (дневников, писем, воспоминаний родственников, современников Льва Николаевича) мы определили ключевые моменты становления идейно-философской позиции Толстого.
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ФУНКЦИИ ПЕРСОНИФИКАЦИИ ПРИРОДНЫХ СТИХИЙ

В РОМАНЕ К. ПАУСТОВСКОГО «ДЫМ ОТЕЧЕСТВА»

В «Словаре-справочнике лингвистических терминов» Д.Э. Розенталя и М.А.Теленковой дается следующее определение персонификации – это троп, состоящий в перенесении признаков и свойств человека на неодушевленные предметы и отвлеченные понятия» [1]. Ряд исследователей полагает, что персонификация, скорее всего, восходит к «мифологической апперципации» – основному свойству мифа оживлять предметы: человек воспринимается как центр мира, и происходит не очеловечивание Космоса, а распространение человека в Космос [2]. 

Подобное «распространение человека в Космос» характерно и для творчества 

К. Паустовского. В художественном мире писателя всегда есть два опорных метаобраза: «мир» и «я». Мир как объективная реальность, данность, как отчий дом, сад, церковь и как огромная безграничная Вселенная. А в центре этого мира независимо от его масштабов, стоит автор и на себе проверяет, как крепка связь между человеком и природой. Причем порой у писателя наблюдается существенная особенность – это как возвышение или обытовление Космоса. Изображая астральные явления: солнце, небо, звезды, луну, облака, писатель дает их пластический эквивалент через ассоциации с природными и предметными реалиями, и бесконечная, таинственная Вселенная перестает быть чужой:

«Пахомов сидел на диване, курил, смотрел в окно. Ему показалось, что маленькая звезда влетела в комнату, повисла над столом и все время мерцает. Пахомов встал, подошел, – на уровне его глаз поблескивал в свете уличного фонаря белый пух, похожий на одуванчик, – летучее семя неизвестного южного дерева» [3].

«В уровень с глазами будет качаться вода и будут лежать на этой воде облака, длинные, как пряжа. Не это ли счастье?».

«Небо очистилось от туч. Над пустыми полями горела звезда.  У Татьяны Андреевны смерзлись ресницы, и потому ей казалось, что от звезды падают на дорогу ломкие полосы света.

– Зажмурь глаза, - приказала она Маше, – и посмотри вон на ту звезду.

Маша зажмурила глаза и тоже увидела колючие лучи».

Все природные стихии у К. Паустовского антропоморфичны. Истоки этого явления связаны, по-видимому, с генетическими корнями (крестьянскими) самого писателя, влиянием русского фольклора, определенной культурно-философской ориентацией писателя. Образы природы у писателя обладают глубокой и совершенно уникальной содержательной значимостью. В многовековой культуре человечества укоренено представление о благости и насущности единения человека с природой, об их глубинной и нерасторжимой связанности. Во всем предметном, земном писатель старается выявить наличие духовного смысла. А во всех душевных и духовных переживаниях человека он находит органическую связь с природными стихиями. 

«День был солнечный, но прохладный, тихий. Все вокруг казалось незнакомым, будто Швейцер впервые попал на эту псковскую землю. Бредя по обочине густо усыпанной сеном дороги, он разговаривал сам с собой. Вот дорога, – говорил он, – старый пень, льняные поля – как все странно! Все окружающее он видел как сквозь дымку и на очень большом расстоянии. «Уж не слепну ли я? – подумал он. – Как неуютно стало на свете».

Человек в мире писателя является природой, все природные стихии проходят через его сердце и душу, порой главенствуя над разумом. Не существует отдельной от человека природы, она – в нем, он – в ней. Поэтому одним из главных в художественном мире писателя является принцип взаимной обратимости антропоморфизма (одухотворения природы) и анимализации («оприроднивания» человека):

«На закате вышли к деревушке. Она, как медведь, продышала в снегах сырое пятно и слабо курилась».

«Человек грохал по земле, мял ее как медведь. На его следу трава не росла. А нынче человек летучий, нынче человек норовит ходить так, что и вода его выдержит, не то, что земля. Этому радоваться надо».

« <…> В армию меня не берут. Сердце, говорят, дует, как дырявое».

Эти два вида метафор могут переходить друг в друга внутри одного образа, между образами или между целыми картинами. Здесь наблюдается случай намного сложнее по семантике психологического параллелизма, а именно мы наблюдаем врастание антропоморфности и анимализации друг в друга. 

«Вверху в залах никого не было. Роспись покрылась пылью, побледнела. Вермель стоял перед ней пораженный. Сейчас ему уже не верилось, что действительно он и Пахомов создали эту живопись. Как сквозь черный туман неожиданно заблестит у самых ног чистая вода и в этом клочке воды отразится далекое ясное небо, так же внезапно сверкнула перед Вермелем эта живопись в угрюмом и холодном тумане войны».

«Жизнь в том, чтобы работать, радоваться и непрерывно – обязательно непрерывно – знать вот эту свежесть бури, когда все чувства и мысли проветрены насквозь».

В художественном мире К. Паустовского совершается непрерывный круговорот метафор и сравнений. Самое главное качество его антропоморфизма – родственное восприятие человеком органического природного окружения:

«Татьяне Андреевне стало страшно от неизвестно откуда взявшейся мысли, что вся эта тишина и уют непрочны, как нитка паутины».

«Огонь разгорался, трубил, перекликался в печке, как мальчишка, который все знает, но не хочет сказать, дразнит, заставляет себя упрашивать. – Эх ты, дурачок, ничего ты не знаешь! – сказала Татьяна Андреевна».

В свою очередь, у Паустовского уподобление человека природе (анимализация) – это не просто средство выразительности, а в определенном смысле мироощущение, имеющее философский смысл.

«Где-то, как вода подо льдом, оставалась теплота к людям, любовь. Но не надо о ней пока вспоминать, иначе не перенесешь это время – жгучее, как промерзший до самой сердцевины чугун».

«Для него (Швейцера) Татьяна Андреевна существовала в мире, как существуют стихи Пушкина, небо, запах яблонь, как существует все очарование земли».

«– Да, Россия, – сказал он. Вся страна предстала перед им, как широкое полотно, написанное великим художником, страна с ее светлыми водами, дымом деревень, шелестом листьев, – Да, Россия, – повторил Вермель. Ему стало больно от мысли, что он, как ленивый раб, прожил жизнь, не зная своей страны. <…> А страна работала до самозабвения, красавица страна, что светилась вокруг в тишине, в запахе полевых трав, освещенных солнцем с такой резкостью, что был виден каждый волосок на стебле репейника».

Через все эти разнообразные взаимопереходы антропоморфизма – анимализации, соединение природного и человеческого, земного и космического, бытового и духовного писатель передает свое эстетическое впечатление, заражающее адекватным отношением читателя. 

«Я целые ночи не сплю <…> Сердце у меня болит, как будто его все время давят <…> Я горжусь этим городом. Он мой, Коля. Он сейчас прекрасен, как никогда. Ты же сам видишь, как бьется под этим льдом <…> его голодное сердце. Что Троя! <…> Никогда еще в жизни не было такой благородной и величественной борьбы. Он принял великое мучение, этот город, и не опустил руки».

«– Когда в окно влетает шаровая молния, надо задержать дыхание. Нельзя пошевелить даже пальцем. Иначе вы притянете молнию к себе. Вот так и с нами. Шаровая молния – это война. Она остановилась на пороге. Малейшее движение может втянуть ее в дом».

Высший же эстетический принцип обратимости антропоморфизма – анимализации это установление онтологического единства мира. А если человек и природа смотрятся друг в друга как единокровные субстанции, значит, есть гармония во всем мироздании, а значит – есть гармония и в сердце человека. Герой романа «Дым отечества» старый ученый-пушкинист Швейцер именно с этой точки зрения рассуждает о категории писателей, для которых отсутствует любопытство  ко многому, например к таким превосходным вещам, как «дождь или собирание грибов». 

«Бесполезная жизнь! – подумал Швейцер. – ранний склероз, прокуренные редакции, невеселая судьба человека, который ни разу не испытал теплоту земли на босых ногах, не промокал насквозь под дождем в чаще орешника. А если испытал все это, то страдал, как от протекающего потолка или тесной обуви. Таким людям неуютно в природе».

Такова идеальная эстетическая и этическая мера, в свете которой К. Паустовский эстетически воспринимает и этически оценивает реальную жизнь – состояние человеческой души и духа, чувства двоих, социальные отношения, общественные процессы, даже исторические перемены.

Омирщение астрального универсума у писателя – это принцип, с точки зрения 

К. Паустовского, генезиса обустройства человека в мире. В этом К. Паустовский близок 

С. Есенину. С. Есенин, рассуждая об этом способе наглядно-зримого воплощения одного из принципов его художественной философии своего творчества, в произведении «Ключи Марии» писал: «Живя, двигаясь и волнуясь, человек древней эпохи не мог задать себе вопроса, откуда он, что есть солнце и вообще, что есть обстающая его жизнь? Ища ответа во всем, он как бы искал своего внутреннего примирения с собой и миром.  <…> Примирение это состояло в том, что кругом он сделал, так сказать, доступную своему вниманию расстановку. Солнце, например, уподобилось колесу, тельцу и множеству других положений, облака взрычали как волки и т.д. При такой расстановке он ясно и отчетливо определял всякое положение в движении наверху» [4].

К. Паустовский аналогично воспринимает генезис обустройства человека в этом мире: «Мария никогда не видела таких пространств. Она долго смотрела на берега моря, различала плотную тень в расщелинах обрывов, белый шнурок прибоя и уходившие на километры, до самого моря, тени телеграфных столбов.

На стене вагона появился оранжевый яркий квадрат – подымалось солнце».

Описание природной стихии в его произведениях нередко сопровождается персонификацией этой стихии, предоставляющей автору возможности для выражения его внутренних, духовных устремлений, для наиболее полного раскрытия связи между природой и человеком.

На наш взгляд, можно выделить следующие положения использования тенденции персонификации природных стихий у К. Паустовского:

1) природные стихии отделяют один мир (земной) от другого (ирреального, космического) и одновременно соединяют их друг с другом:

«Крым! Самая чудесная земля, какую он видел в жизни. Земля его любви, его молодости. <…>

Крым, где хотелось остановить время, чтобы не терять ощущения молодости. Где жизнь как морское утро, была освежающей, где она приближалась к той черте, за которой явственно начинался золотой век. Крым всегда был для Лобачева землей покоя, размышлений и поэзии».

2) производные объекты  природных стихий помогают человеку постичь игру красок, солнечного света, движение воздуха:

«<…> Ей хотелось мчаться в эту даль, в этот ветер, путающий волосы, в эти поляны лиловых, белых, желтых цветов. Мчаться  туда, где лежит синий воздух и все время убегает от поезда. К нему никак нельзя приблизиться и ворваться с грохотом, гудками в эту синеву, в облака, что, должно быть, легли там, впереди на землю. Ворваться и расшвырять эти облака грудью яростного паровоза».

3) природные стихии символизируют собой, своим существованием человеческую жизнь. Человеческая жизнь, хрупкая как огонек свечи, как последний уголек в костре проносится сквозь ураган жизненных стихий, тем самым природная стихия персонифицируется в стихию жизненную. 

«Лобачев тревожился за Марию. Ее жизнь казалась ему непрочной, как огонек свечи, который он должен был пронести сквозь ураган».

«Татьяна Андреевна остановилась <…> Ей казалось, что жизнь здесь дотлевает, как последний уголек в костре. Лица встречных были будто присыпаны пеплом».

4) природные стихии – символ быстротечности, бренности жизни, большей частью символ веселый, оказывающий благотворное действие на окружающий человека мир:

«Иногда солнце било в окна так жарко, что нагревало листья герани, и они пахли сладко, лекарственно. Сосульки таяли. С них стекали яркие капли. В свежем от ветра небе неслись с юга нарядные облака. Муха выбегала в сад, лизала снег, долго нюхала ветер. Это тоже было признаком близкой и дружной весны» [26].

«Залив уже блестел. Там дюны, вереск, и шум прибоя <…> Не это ли счастье? Не этот ли ветер, и запах воды, и далекий путь, и ночи в небольших дощатых домах. Где их будут подымать труба горниста? Тогда надо выскакивать из комнаты, бежать к заливу и уходить по горло в прохладную воду. Уходить по песку, твердому как пол. В уровень с глазами будет качаться вода и будут лежать на этой воде облака, длинные, как пряжа. Не это ли счастье?».

5) В пространственной оппозиции дом – антидом природные стихии могут иметь не только позитивную, но и негативную окраску (Мария Альварес вспоминает о своем грустном детстве, даже природа выглядит в воспоминаниях безрадостной и унылой, хотя солнце чаще всего это символ радости в природной стихии). 

«Скучные каникулы в загородном доме разорившегося отца… Только белое солнце, одно только солнце на пыльной мебели, паркетах, в сухом саду, в сухом небе. Небо было, как средневековая картина, выцветшее, голубоватое, очень старое».

«Татьяна Андреевна вышла в сад. Ее знобило – должно быть, от тревожного сна, от усталости. Над морем лежал бесконечный воздух, безоблачный, равнодушный к людской судьбе».

6) природные стихии могут иметь символичный характер, поскольку они означают для людей продолжение игры земного в удаленном, попытку материи исчезнуть и раствориться, внутренний жест земли – жест стремления к свету, высоте и парению, стремлению забыть себя:

«У рыбаков Нормандии существует поверье, будто облака, проходя над странами, приобретают их точные очертания. Взглянув на облако, можно сказать, откуда оно появилось. Таким образом, человеку, заброшенному далеко от родной земли, иногда выпадает счастье увидеть свою вторую облачную родину, плывущую высоко, в солнечном сиянии неба».

«Но уже проступали неясные низкие облака и покрытое пеной море. Тлеющий свет возникал на востоке».

«Татьяна Андреевна видела впереди только кожаный шлем Кондрашова, а за ним – посиневшие от холода облака. Земля внизу лежала бурая, сожженная осенью. Только от березовых, еще не совсем облетевших лесов подымался за облаками тихий желтоватый свет. Казалось, что в глубине под колесами самолета, горят тысячи свечей. Это светила последняя сухая трава».

Персонификацию, представленную в произведениях К. Паустовского, мы можем назвать концептуальной, поскольку в результате комплексного, многоуровневого персонифицирования осуществляется сложный чувственно-ментальный процесс, переводящий воспринимаемый объект в эстетический образ, который может не совпадать с первоначальным представлением об этом объекте. Такая персонификация  по своим содержательным признакам существенно отличается от традиционных форм этого приема, тесно граничащего со смежными видами тропов и служащего только «оживлению», «одушевлению», «наделению неживого предмета свойствами живого существа». Происходит эмоциональное и интеллектуальное наполнение, наращивание этого образа, он берет на себя совершенно новые художественно-эстетические и когнитивные функции.

Природные стихии и некоторые природные образы Э. Канетти считал «массовыми символами»: «Массовые символы не являются людьми и лишь воспринимаются ими как масса» [5]. Они замещают массу в мифах, снах, речах, литературе. Природные стихии содержат определенные свойства, присущие массе. Рассмотрим, как эти свойства соединяются в функциях воды, огня, земли, воздуха в романе К. Паустовского «Дым Отечества» и рассказе «Снег».

Водная стихия в произведениях писателя распадается на целую сеть морей, озер, рек, ключей, родников, ручьев и других форм, и выполняет в произведениях писателя следующие функции: водная стихия воздействует на окружающий мир; вода – источник жизни, основа всего живого на земле; вода (и ее производные) – память  и особая примета детства, а также определенного, особенно запомнившегося  периода в жизни человека; вода – испытание, смерть; вода обладает колдовской силой; вода – граница другого мира; вода – целительница души; водная стихия дает человеку ощущение зависимости и одновременно мощи, причастности себя к морскому и человеческому пространству; водная стихия может оградить человека на время от проблем; вода как мера исторического времени, характеристика нравственных категорий; вода может соотноситься с циклическим пространством суток; водная стихия может олицетворять бунт против человеческого насилия; водная стихия озвучена, наполнена звуками; водной стихии свойственны состояния циклической жизни человека; водная стихия имеет цвет; трансцендентное море в романе является первоосновой жизни. Функции, которые исполняет вода в произведениях К. Паустовского, многообразны и противоречивы: они меняют свои смысловые координаты в зависимости от контекста, иногда до противоположного значения.

Воздушные стихии – ветер, вьюга, метель, буря, вихрь, пар – не менее заметны в прозе К. Паустовского, чем вода, и выполняют подобные ей функции: воздушные потоки прогоняют сны; воздушная стихия бывает игривой; воздух – примета определенного пространства; воздух – примета определенного времени; действия воздушных стихий могут переноситься на человеческий организм; ветер может быть могучим и сильным исполином, гоняя снег до луны; воздух, ветер, снег рождает опасность для человеческой жизни; ветер может беречь, ласкать, любимую; ветер, вьюга, метель – это символ чуда, призрачности, наваждения; воздух – «носитель света и мрака» [6]; воздушная стихия приносит человеку телесные ощущения; воздушные стихии обладают запахом и распространяют его; воздух имеет цвет; ветер может пугать человека, заставлять его переживать, нервничать; В действиях воздушных потоков наблюдается определенная градация и динамика; воздух (ветер, вихрь) может служить персонифицированной формой круговерти в жизни человека, определять ход истории; для Паустовского война – это бушующая стихия, напоминающая шторм, бурю; ветер может вызывать у человека слезы, заставлять плакать; ветер может объединять людей; воздух – дыхание, без которого мир не может существовать; воздух – персонификация призрачного человеческого счастья; воздух – олицетворение Вечности; воздух может быть отзывчивым; воздух – символ победы.

Огненная стихия не имеет границ и бушует на земле, в душе человека в запредельном, иррациональном пространстве. Огонь – это и свет, тепло, праздник, примета теплого отчего дома. Огонь – это завораживающее наваждение, в бликах которого предстают и тени прошлого, и неясные призрачные очертания настоящего. Огонь существует и внутри дома: горящая лучина, свеча, керосиновая лампа, печка. Вокруг этого «живого» огня происходят всегда важные философские беседы. Огонь – это боль и страдание, которыми возвышается человек. Огонь – самая страшная катастрофа, уничтожающая все живое и неживое, превращающая все сущее в прах и пепел. Огонь – это красота, озаряющая тьму. У Паустовского мы выделили следующие функции огня: огонь может развлекать и раздражать человека; огонь существует и внутри дома: свеча, керосиновая лампа, печка, это особая примета домашнего очага; огненная стихия оставляет после себя пепел, золу, тлен, прах; с огнем может сравниться любовь к людям; огонь может быть характеристикой времени; огонь упоминается в ироническом контексте; огонь и его производные могут нести окружающему смерть, конец жизни; огонь – это вселенская катастрофа; огонь – собеседник; огонь – символ чести и победы, а также праведного гнева; огонь – символ человеческой жизни; образ огня может символизировать природные явления, такие как закат, рассвет, зарю, свет месяца; огонь можно разделить на две составляющие – свет и жар; огонь (свет, луч света) – внутренний свет человеческой души; огонь как характеристика восприятия природы героем; производная огненной стихии – молния, отблески, вспышки грозы.

Исследование категории пространства показало, что слово «земля» несет в романе «Дым Отечества» и рассказе «Снег» К. Паустовского большую смысловую нагрузку. Как и в других текстах о Великой Отечественной войне, оно приобретает традиционные текстовые смыслы, обусловленные тематически: «место боя», «Родина/чужбина», «укрытие», «могила». Кроме того, у Паустовского слово земля обогащается и индивидуально-образными смыслами и колоритообразующими оттенками, например, земля – «елочная игрушка», «елочная страна», «чудесная путаница». Метафоры образной составляющей концепта весьма разнообразны, но, так или иначе, они концептуализируют зрительное восприятие и рождаемые им ощущения, чувства, эмоции. Образные мотивы передаются различными способами: метафорическими словосочетаниями, однокоренными образованиями, синонимичными заменами.

В романе «Дым отечества» образ земли как живого существа создается глагольными и именными метафорами: земля, мохнатая от снега, уголки, знакомые с детства, земля – «чудесная путаница», очарование земли, «оторванности от земли, от ее горестей и забот», «на свинцовой поверхности  мертвой от рождения планете», «земля его любви, его молодости», «земля покоя, размышлений и поэзии»; тускнела, вздрогнула, ахнула, грохнула, задрожала, вздохнула, ухнула, подрагивала, вздрагивала, гудела. Мы выделили следующие функции стихии земли: земля у К. Паустовского может страдать; земля – простор, ширь, громада; земля – тайна, как и весь природный мир; по отношению человека к земле мы можем судить об изменении целеположения человека, знакомые параметры реальности дополняются неожиданными характеристиками; земля – смерть, могила; на земле совершается насилие; земля (пустыня, горы, песок) – примета определенного пространства; человек ощущает себя частью земли (страны, родины); земля может принимать незнакомые очертания.

Анализ роли функций природных стихий показал, что тексты произведений 

К. Паустовского объединяет ярко выраженная символика. Природные стихии и явления символизируют космические, социальные и экзистенциальные состояния человека и природы. 
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СПОСОБЫ ЯЗЫКОВОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ ФРАГМЕНТОВ

АНТРОПОЛОГИЧЕСКОГО ПРОСТРАНСТВА

ХУДОЖЕСТВЕННОГО ТЕКСТА

(НА МАТЕРИАЛЕ ЛИРИЧЕСКОГО ЭССЕ Т. ТОЛСТОЙ «ЛИЛИТ»)

В современном языкознании, характеризующемся качественным «сдвигом» методологической основы (об этом см. в [1], [2]), наблюдается переход к новому уровню анализа языковых единиц, предполагающему отказ от «атомарного» их рассмотрения и переключение на аспект функционирования в условиях дискурсивной (текстовой) деятельности. В связи с этим появляется основание говорить об актуализации текстоцентрической направленности лингвистической мысли. 

Важным объектом исследования в филологии становится семантическое пространство текста; языковой знак в структуре текста рассматривается как часть единой кодовой системы, носитель культурологических смыслов.

Произведения постмодернизма – особое явление в русской и западной литературе, известное своеобразной эстетической заданностью, которая обусловлена попыткой соединения принципов авангардизма с идеей преломления опыта мировой художественной культуры. Соответственно, в русле постмодернистской концепции содержание текста признается ситуативной величиной, связанной с параметрами интерпретации. По словам Р. Барта, текст – «это пространство, где свободно вспыхивают языковые огни, мерцающие зарницы, то тут, то там взметающиеся всполохи, рассеянные по тексту, словно семена» (цитируется по [3]).

Средствами выражения антропологического пространства текста выступают следующие единицы: антропонимическая система, организация «субъектной парадигмы» (одним из возможных путей описания которой становится анализ «субъектных компонентов речи» [4]), фрагменты интертекстуальности и другие разнообразные элементы, обеспечивающие отражение «вертикального контекста» («затекстовой» действительности), несущего авторскую отмеченность.

«Лилит» Татьяны Толстой – произведение, проникнутое лирическим пафосом, с подчеркнуто субъективной авторской позицией, по форме приближающееся к художественному монологу. Отличительной манерой  авторского письма является символизация; установка на символистический принцип отражения действительности заявлена уже в названии: антропоним «Лилит» соотносит произведение с контекстом древнейшей мифологии. 

Антропологическое пространство художественного текста характеризуется нелинейной организацией и потенциальной бесконечностью. В рассматриваемом произведении антропологические смыслы условно группируются вокруг двух «антропоцентров»: автор и его субъектная сфера, система персонажей; можно выделить также ассоциативные антропологические смыслы, привносимые элементами интертекста.

Рассмотрим отдельные особенности языковой репрезентации антропологического пространства. 

Главным средством маркировки антропологической сферы персонажа выступает система антропонимов. Антропонимика текста образует замкнутый символический ряд: Лилит – доктор Жук – Сонька-комиссарша. 

Номинатив «Лилит» выступает одним из детерминантов образной структуры текста (необходимо заметить, что это имя упоминается единожды, причем оно вынесено в название – сильную позицию текста – и тем самым ярко акцентировано): образ-символ первой Женщины призван актуализировать философию «женского начала», которая составляет семантический стержень произведения. «Первообраз» Лилит (ср. у В. Набокова – «Лолита») – своеобразный ассоциативный стержень, на который «нанизываются» остальные многочисленные образы: «женщина начала века», «Сонька-комиссарша», «монмартрский вампирчик, сирена петроградских трактиров», «обычная гражданка», «сумасшедшая старуха» и др. (здесь и далее авторский текст цитируется по изданию: [5]). 

Доктор Жук – своего рода  «сквозной» персонаж, обращающий на себя внимание прежде всего выразительностью имени (которое можно рассматривать как «говорящее» вследствие его омонимии соответствующему нарицательному существительному), в произведении доктор Жук выступает воплощением идеи практицизма, «приземленного» («телесного», «физиологического») начала (которому обычно противопоставлено высокое, духовное). Важное значение приобретает соединение антропонима с номинативом «доктор», несущим функцию уточнения, причем данная модель позволяет автору варьировать номинативы, выполняющие функцию уточнения: «доктор Жук», «гражданин Жук», а также опускать их в целях речевой экспрессии: «Пых! – синий дымок, и нет Жука (…)» [6]. 

Номинатив «Сонька-комиссарша» построен по формуле «имя собственное + приложение»; разговорно-бытовой оттенок сообщается словам благодаря суффиксации (оба существительных являются производными, образованными соответственно с помощью стилистически маркированных суффиксов -к(а) и -ш(а); подобные наименования лиц распространены в малых жанрах фольклора и «бытовых» высказываниях устной речи: «Анка-пулеметчица», «Светка-буфетчица» и под.) Можно полагать, что Сонька-комиссарша – образ, носящий собирательный характер: на это указывают средства контекста, прежде всего – неопределенное местоимение в семантической структуре антропонима: «Какая-нибудь Сонька-комиссарша, эскадронная шкура, в кожаной куртке с мужского плеча, в короткой юбочке из барской портьеры, в фуражке с лакированным козырьком на стриженом затылке, покажет гражданину Жуку, близорукому буржуазному спецу, кузькину мать где-нибудь в киевской кукурузе» [7].

Центр персонажной структуры текста составляет образ женщины, построенный в соответствии с особым принципом персонификации: автор приемом «художественного наброска» намечает единый портрет, складывающийся из множественных деталей, причем этот «портрет» убедительно показывает, что образ (тип) женщины объективно детерминируется исторической эпохой, социальными факторами. Женский портрет в художественной структуре произведения последовательно принимает следующие ипостаси: «женщина начала века», «Сонька-комиссарша, эскадронная шкура», «женщина-мальчик» – «монмартрский вампирчик, сирена петроградских трактиров, призрак с пустыми глазами», «обычная гражданка», «сумасшедшая старуха». Богатая палитра оценочных языковых единиц (в форме приложений, метафорических дескрипций) – отличительная черта стилевой манеры автора «Лилит».

Фрагменты художественной картины мира, реконструирующие образ «женщины начала века», строятся на метафоре воды, которая приобретает глобальное философское содержание (вода – стихия, из которой происходит сама жизнь). «Они смотрят на воду, они сидят у воды, они сами – вода, эти женщины начала века, ундины, наяды, глубокие омуты, двуногие воронки, венерины мухоловки. Сырые и пышные, в платьях, подобных пене в полете, высоко подколов волнистые волосы цвета ночи, или цвета песков, или цвета старого золота, укрыв лица кисеей, чтобы загар не пристал к сливочной коже, они сидят на морском берегу, на всех морских берегах нескончаемой, прерывистой белой полосой, словно рассыпали соль и размазали легкой рукой вдоль полосы прибоя (…)   Тронуть их страшно; очень хочется, но страшно: а вдруг, если нажмешь посильней, ухватишь покрепче это бело-розовое, пухло-податливое, влажно-рассыпчатое, оно – ах! – и растечется, уйдет волной и пеной назад, в море, откуда пришло» [8]. Развернутая метафора морской воды используется при описании внешнего облика «женщины начала века» («сырые и пышные»; платья, подобные «пене в полете»; волнистые волосы), ее психического склада («…рассеянно слушают, как колышется внутри них их собственное, внутреннее море»); вполне объяснимо, что «фоном» изображения женщины избрано открытое географическое пространство (берег моря). 

В построении галереи женских образов писательница использует приемы трансформации действительности. В границах авторской картины мира женщина «начала века» по своей органической природе уподобляется некоему «бескостному» амебообразному существу («а вдруг, если нажмешь посильней, ухватишь покрепче это бело-розовое, пухло-податливое, влажно-рассыпчатое, оно – ах! – и растечется», «Они сидят, они лежат, бескостные, струящиеся, охотно слабые, – чудное розовое, непропеченное тесто с цукатами родинок» [9]). В способе изображения «женщины начала века» находим ряд художественных деталей, которые могут быть рассмотрены как реминисценции, воскрешающие в памяти читателя фрагменты сказки Г.Х. Андерсена «Русалочка» (цветовая символика, отдельные черты художественного портрета героинь, элементы географического пространства; сюжетный мотив о смерти как превращении в морскую пену).

В лирико-философском представлении «эволюции» женского облика символистическую роль приобретают отдельные предметы гардероба, в частности, внимание автора останавливается на образе шляпы. Именно шляпа «венчает» женщину и является завершением классического – в понимании автора – женского облика: «Женщина – это все еще шляпка, женщина без шляпки все еще не одета, не украшена» [10]. Последовательно перед читателем проходит «галерея шляп»: шляпа «женщины начала века», «фуражка с лакированным козырьком на стриженом затылке» Соньки-комиссарши; «скупая шляпка-грибок, копия немецкой каски, пустой перевернутый походный котелок» на «маленькой головке» «женщины-мальчика»; берет «обычной гражданки», «шляпка-менингитка» женщины «второй мировой». Шляпе «женщины начала века» отводится роль своеобразного «симулякра», шляпа – олицетворение жизненной энергии, ею, по сути, исчерпывается способность контакта «женщины начала века» с реальным миром: «на что им мир, он уже пойман, уловлен, водружен на голову! Женщина начала века несет весь мир на голове…» [11]. Описание головных уборов «женщины начала века» посредством «открытой» цепочки метафор (в качестве базовых компонентов в процессе метафоризации выступают фаунонимы, имена артефактов, натурфактов, отдельных представителей библейской картины мира) – воскрешает ныне почти забытое представление о магической функции шляпы: «каждая (шляпа. – О.К.) как клумба, как сад, как взбегающий на гору город. Легкие, пышные цветники; трехъярусные колеса; взбитый белок; пышноскладчатые и ниспадающие, закрывшие пол-лица, закрывшие лохнесский изгиб белой шеи, в парусах и розах, в шорохе стекляруса, – черные муссы, сиреневые водопады, палаццо, колоннады, гаремы, терема, башни и облака, населенные всеми пернатыми: от страуса, не умеющего летать, до ангела, живущего только полетом»; «весь мир мечты на проволочном каркасе, обмотанном муслином» [12].

Образ головного убора в «Лилит» получает не только традиционное – эстетическое, но и аксиологическое, а также социальное осмысление; шляпа – своего рода атрибут эпохи, символ «исторического статуса» женщины.

Сравним компоненты номинативного ряда, которые использует автор для обозначения головных уборов: «шляпа» – «фуражка» – «шляпка-грибок», «шляпа-каска», «пустой перевернутый походный котелок» – «берет» – «шляпка-менингитка», «маленькое блюдечко, лилипутское напоминание о былом величии» – «таблетка с дымкой вуали» – «нашлепка-ермолка» – «полуовальный берет с бантом» – «широкополая соломенная пагода» и др. В этом ряду особое место занимает характеристика головного убора «сумасшедшей старухи», в котором отдаленно узнаваемы черты шляпы начала века. Использование неопределенного местоимения-существительного (с предельно широким дейктическим значением) позволяет автору выстроить ассоциативный образный ряд и через него описать соответствующий предмет гардероба: «На голове у нее было нечто вроде сиденья от плетеного стула, нечто, похожее на модель первого самолета, построенную пионером-двоечником, нечто, напоминающее старые бинты. Там, где сквозь бинты пробивалась проволока, они проржавели. Сбоку, прикрученная к проволоке черными нитками, раздавленная, но узнаваемая, висела цветущая яблоневая ветвь» [13]. Отглагольные имена («сиденье», «плетеный»), цепочка причастий (форм глаголов, называющих акциональное действие) в данном фрагменте способствуют оживлению описания посредством предицирования смежных ситуаций («нечто вроде сиденья от плетеного стула», «нечто, похожее на модель первого самолета, построенную пионером-двоечником», «прикрученная к проволоке черными нитками, раздавленная (…) висела цветущая яблоневая ветвь»).

Символика мира вещей в «Лилит» отличается чрезвычайной емкостью, глубиной и может быть рассмотрена как относительно автономная семиотическая сфера. Если в границах антропологического пространства необходимой знаковой частью женского начала становится шляпка, то в качестве эквивалентного по значимости средства маркировки мужского начала (которое представлено в образе доктора Жука) следует, вероятно, считать такую деталь вещного мира, как очки: «Пых! – синий дымок, и нет Жука, а золотые его очочки, наверно, с гоготом будут надевать на реквизированную кобылу» [14]. 

Антропосфера автора в произведении моделируется в соответствии с двумя линиями субъектности: автор-повествователь и автор – участник описываемых событий. 

Автор-повествователь – основное организующее звено текстовой парадигмы; присутствие автора обнаруживают элементы модусных рамок высказываний (для начальной части текста эстетическими доминантами становятся модус восприятия, модус оценки и модус знания).

Модус восприятия передает зрительные впечатления, многочисленные вкрапления которых находим в тексте (они вербализуются в высказываниях репродуктивного типа посредством предикатов: «мир цветет», описательных характеристик: «рассеянно смотрят синими и зелеными глазами в зеленый и синий, бегучий и пляшущий на ветру внешний простор» [15]). Модус оценки наиболее ярко представлен в интерпретационных высказываниях характеристического типа («Они сидят, они лежат, бескостные, струящиеся, охотно слабые, – чудное розовое, непропеченное тесто с цукатами родинок…», «Белые водовороты тел увенчаны шляпами, каждая как клумба, как сад, как взбегающий на гору город» [16]). Модус знания передается высказываниями, тяготеющими к генеритивному речевому регистру («…на что им мир, он уже пойман, уловлен, водружен на голову! Женщина начала века несет весь мир на голове, – весь мир мечты на проволочном каркасе, обмотанном муслином…», «Бедра – долой, грудь – в корзину истории.» [17]). Во многих высказываниях находим примеры совмещенных типов модусных рамок.

В заключительных фрагментах автор-повествователь репрезентирует собственное «я» в канве художественной речи и таким образом становится эксплицитной фигурой коммуникации: «Когда я вскарабкивалась в троллейбус, уже нарочно, для издевательства чуть набиравший ход, – ведь интересно посмотреть, не упаду ли я, а остановить он всегда успеет, – когда, хватаясь за горячий поручень, привычно униженная, с тяжелыми авоськами, я втягивалась и вваливалась внутрь, радуясь, что не до конца прищемлена в дверях, когда озиралась, запыхавшись, – сколько человек были свидетелями моего унижения? – меня встречал ее невидящий, благосклонный взгляд. С фальшиво-радостным изумлением, приятным случайному гостю, она приветствовала меня кивком головы, любезно глядя сквозь меня, в тот воображаемый, нетленный мир, где она до сих пор царила…» [18]. Эпизод, описывающий встречу автора с «сумасшедшей старухой», обеспечивает эффект пространственно-временного приближения собирательного образа женщины к читателю. Данный фрагмент текста маркирован комплексом средств речевой саморепрезентации субъекта: конструкции от 1-го лица, экспрессивные средства разговорной речи («для издевательства», «вваливаться внутрь»), стилистически окрашенные номинативы («авоська»), синтаксическое построение текста по образцу разговорной речи и др.

Точка зрения (позиция) автора может быть охарактеризована через анализ используемых им средств языковой экспрессии, способов замещения «сильных» позиций текста, композиционных особенностей произведения. 

Отличительной чертой эстетики постмодернизма является прием цитирования. Посредством цитат происходит насыщение произведения компонентами мирового культурологического опыта, «вселение» в семантическое пространство данного текста фрагментов «чужих» семантических пространств. В «Лилит» «сгусток» фрагментов интертекста приходится на финал произведения, воссоздающий ментальный мир Женщины: «Она («сумасшедшая старуха» – О.К.) осталась там, где всегда была – «у моря, где лазурная пена, где встречается редко городской экипаж», там, где «над розовым морем вставала луна», там, где «очи синие, бездонные цветут на дальнем берегу», там, где море шумит как мертвая, покинутая своим обитателем ракушка, где под плеск волны всем белым и нежным, вечным, как соль, снится придуманный дольний мир, обитаемый смертными нами» [19]. Голос автора получает сопровождение другими «голосами», в результате речевая ткань произведения преобразуется в «семиотический ансамбль».
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В.В. Корнеев

О ЛОКАЛЬНОСТИ

(диалог между двумя товарищами, случившийся в очереди)

Участники: Первый компьютер, Второй компьютер

Предисловие 

Однажды мне случилось подслушать и записать этот странный диалог между двумя машинами. Став его случайным свидетелем, я публикую его как некоторое курьезное по форме, но серьезное по существу доказательство серьезных успехов микропроцессорной промышленности. Сложно сказать, что именно из сказанного компьютерами в разговоре зависело от них, а что – от побед талантливых программистов над косным веществом. Удивительно, что обсуждая проблему, машины используют работы Локка, Юма, Канта, Беркли, Витгенштейна, Сепира и Уорфа, и многих других. Конечно же, этому может быть много самых разумных объяснений. Однако, в конце концов, как можно знать, не есть ли этот набор текстов просто случайное содержимое одной из папок на жестком диске, скажем, папки под названием «Философия», или папки под названием «В корзину»? 

– Или содержимого библиотечного портала?

– Возможно и так.

Конечно же, нам, людям, смешно наблюдать, как компьютеры пытаются воспроизводить человеческий язык, как они говорят об «операциях с предметами», об «объектах опыта» и другом, что доступно человеку. С другой стороны, если люди для них – это только пальцы на компьютерной клавиатуре, то, что другого они могут знать о людях? 

– Действительно, кроме этих несущественных деталей, что еще компьютеры могут знать о людях? 

– Разве что некоторые несущественные детали, которые люди считают нужным помещать в память компьютеров. Впрочем, содержимое компьютерной памяти весьма напоминает содержимое человеческой – немного слов, немного фотографий, случайных их подбор, готовые пути для проверенных решений, постоянные ошибки, сбои.

– Мы затянули предисловие. Давай уже обратимся к тексту.

Текст. Лог ошибок 2345 (sterr 2345)

– Если бы вдруг так случилось, что тебе нужно было бы преподавать философию, то с чего бы ты начал?

– Пожалуй, я бы начал с рассказа о том, о чем имеет смысл говорить, а о чем говорить нет никакого смысла.

– Ключевое слово слово здесь «говорить»? В смысле – «коммуницировать», «взаимодействовать»?

– Да. Поскольку преподавание философии один из случаев взаимодействия и представляет, в общем смысле, сообщение каких-то системных представлений другому человеку, то следует сразу отделить случаи, когда передать какие-то системные представления о чем-то просто невозможно.

– То есть, следует, на твой взгляд, разделить, в какой области философское взаимодействие возможно, а в какой - нет?

– Именно так.

– И как же это сделать?

– В целом, это легко. Если предположить, что основанием взаимодействия с необходимостью является существование чего-то общего всем взаимодействующим сторонам, то как раз отсутствие этого общего приведет к невозможности коммуникации.

– Не уверен, что стало яснее...

– Ну, скажи мне, если ты берешься сообщить мне что-то, чтобы мне стало примерно понятно, о чем ты говоришь, то что для нас является общим?

– Может быть, общими должны быть слова и смыслы слов?

– Да, слова очень важны и важно понимать значение слов. Чтобы понимать слова, мы должны опираться на употребление слов, на их ассоциации. Но это означает, что мы необходимо должны будем обратиться к опыту. Не полностью, но в какой-то мере, опыт может быть близким для всех участников взаимодействия, и тогда можно обсуждать, как этот опыт соотносится со словами и находить примерные соответствия слов и опыта. Это и будет то, что можно примерно называть значением. Взаимодействие возможно только в условиях некоторой общности значений, которая вытекает из близости опыта и слов взаимодействующих.

– Мне кажется, что опыт общим быть не может... Как может быть общим то, что не может быть разделено?

– В какой-то степени ты прав, полностью общим опыт не бывает, в своей полноте опыт всегда персонален. Во всяком случае, общность опыта не может быть доказана без того, чтобы не прибегнуть к слишком несерьезным и обширным допущениям.

– Тогда как быть с тем, что он должен быть общим?

– Он может быть общим в какой-то степени. Другими словами, каждый из нас может реагировать примерно схожим образом на какие-то схожие раздражители. Это означает, что, с одной стороны, мы можем иметь нечто примерно одинаковое (или общее) в качестве основания для такой реакции... Значением слов будут события, происходящие в связи с этими словами и в нашем понимании соотносящиеся с этими словами. Так слово «стол» принимает значение в тех событиях, которыми сопровождается использование этого слова в каком-то достаточно широком пространстве опыта. Другими словами, «стол» – это то, что в нашем понимании происходит в связи с этим предметом.

– То есть стол, это какой-то набор событий, ассоциируемый для меня со словом «стол»?

– Именно так. Стол – это когда ты как-то определенным образом садишься, опираешься локтями, что-то делаешь, как-то функционируешь по этому поводу.

Так вот, в общем случае, например, это общее для взаимодействующих, что может быть названо как общее в опыте, можно обозначить как «физиологические основания». Сюда можно отнести все, что позволяет человеку как-то физически ощутить и воспринять мир. Понятно, что наше физическое строение достаточно схоже для подавляющего большинства, соответственно, можно говорить о некоторой схожести реакций на схожие раздражители (боль, например, или удовольствие) и поэтому можно говорить о возможно близком опыте.

– Это не все, необходимо еще схожим образом распознать объекты и проявлять свою реакцию на них!

– Совершенно верно. А вот эта общность зависит уже от культурных оснований, которые также должны быть примерно одинаковыми. Потому что существа разных культур могут реагировать весьма различно на схожие раздражители.

– Можно ли коротко сказать, что возможность сообщить что-то зависит от возможности иметь похожий опыт и возможности сопоставить этот опыт в похожих словах?

– Да, полагаю, что так сказать можно.

– То есть, коммуникация была бы невозможна, если бы не было возможности обратиться к близости опыта и общности слов?

– Именно так, и это вполне понимает каждый, кто хоть раз пытался общаться с другими.

– Если предположить, что слова у нас примерно одинаковы (поскольку мы пользуемся одним языком), то проблема непонимания коренится в различии опыта? Грубо говоря, мы по-разному взаимодействуем с предметом и поэтому закрепляем за одним словом различные значения?

– Слова, конечно, не вполне и не всегда совпадают, поскольку мы пользуемся различными формами языка и его разными выразительными особенностями. Но, в целом, можно сказать, что, до тех пор, пока мы говорим на одном языке, слова могут считаться общими. А вот в том, что касается опыта, то здесь все несколько сложнее. Во-первых, необходимо понимать, что к опыту следует отнести все, что проходит через процедуру восприятия и обработки центральным процессором. До тех пор, пока поступающая информация не обработана, то есть, не приведена к некоторым необходимым шаблонам, она не может быть распознана, а значит, нельзя сказать, что она есть.

– Хорошо, с этим я согласен.

– Далее, распознанная информация вся относится к опыту, независимо от источника ее происхождения. Это означает, что опыт может быть получен от взаимодействия с объектами, которые я полагаю внешними себе, а может быть получен от работы моих внутренних процессов, отчего бы они не зависели и что бы ни было их причиной.

– То есть, к опыту следует отнести одинаково как восприятие твердого и гладкого, так и, например, вкусовые восприятия, и само переживание вкуса, и даже сны, где, как мне кажется, я взаимодействую с чем-то или ощущаю что-то?

– Именно так.

– Но ведь очевидно, примерно общим в опыте можно считать только то, на что мы можем сослаться в разговоре с другими?

– Да, это важный момент. Поскольку мы не можем утверждать, что другие воспринимают любые объекты так же, как мы, мы можем только сослаться на объект. Сама возможность сослаться на объект делает его как бы «внешним» для всех, кто взаимодействует по его поводу. Другими словами, «внешних» объектов нет ровно до тех пор, пока мы не сможем сослаться на них в коммуникации. С другой стороны, быть «внешним» (или, другими словами, объективно существующим, что, впрочем, весьма сомнительно и противоречиво) объектом означает быть тем, на что можно ссылаться в коммуникации.

– То есть, то, что обычно называется объективным миром, создается простой возможностью говорить о нем как о чем-то якобы внешнем для всех взаимодействующих?

– Да.

– Если я правильно понимаю, то стол будет для нас объективным, если я вижу как кто-то взаимодействует с ним, и я способен воспринимать это взаимодействие и, может быть, даже взаимодействовать сам?

– Конечно. Если никакие манипуляции с объектом не могут быть восприняты, как можно сказать, что объект существует?

– Хотя при этом никто из взаимодействующих не может иметь представления о том, как происходит восприятие этого объекта для каждого в отдельности?

– Да, потому что ограничен своими восприятиями и своим анализом этих восприятий, и своей реакцией на них.

– Это значит, что все, что мы можем назвать внешним и объективным, строится всего лишь на возможности сообща говорить об этом?

– Думаю, да.

– Поэтому мы не можем полагать объективными наши сны и наши переживания?

– Конечно. Мы же не можем сослаться на их наличие. Мы можем только сказать, что у нас есть  определенное переживание, для обозначения которого у нас должно быть слово. Другие понимают, что мы говорим об определенном переживании, но не в состоянии сказать, есть ли оно, и таково ли оно как мы описываем. Поэтому люди полагают переживания, эмоции и сны существующими объективно, но сами здесь же говорят об их субъективности. И действительно, переживания, эмоции и сны субъективны, поскольку не могут быть разделены с другими и обсуждены в этом смысле, но они кажутся объективными, поскольку мы научились высказываться об их наличии. Однако их объективность – это не более чем объективность формы выражения. Другими словами, мы получаем для обсуждения форму выражения эмоций, но не сами эмоции. Сами эмоции всегда приходят к нам через форму их выражения. А это означает, что переживания, эмоции и сны не могут быть объективны ни по своему содержанию, ни по своему наличию.

– Но ведь есть же объекты, действительно не зависимые от нас? Например, материки, звезды, облака?

– Не думаю, что все так просто... Начнем с простого, например, с вопроса, с чего ты взял, что есть материки, звезды и облака? Если ты их видел, то это было твоим опытом. Если ты о них слышал от кого-то еще, то это было твоим опытом слушания и понимания сказанного кем-то другим. Таким образом, в первом случае ты можешь сказать о том, что ты видел сам, а во втором случае ты можешь сказать только о том, что ты слышал с чужих слов. Если, например, я нарисую дерево, то ты увидишь не дерево, а мой рисунок, и твой опыт будет двояк – с одной стороны, это будет опыт восприятия рисунка, а с другой стороны, это будет опыт восприятия моего мнения о дереве, которое я выразил в рисунке. Но ни в каком случае это не будет опытом восприятия самого дерева. 

– То есть, получается, что есть «опыт взаимодействия с чем-то», например, опыт взаимодействия с деревом, и есть «опыт получения описания чем-то», например, опыт восприятия рисунка дерева, и эти опыты не одно и то же, хотя в одинаковой мере могут быть названы опытом и в равной мере влияют на нашу жизнь.

– Верно.

– Но если мы все видим один и тот же рисунок, и все договорились считать этот рисунок рисунком дерева, то у нас появляется возможность говорить о дереве как о чем-то якобы «объективном» и «внешнем», но, по сути, это совершенно не так.

– Да, это не так, потому что в данном случае под «деревом» мы станем понимать нашу договоренность относительно того, что такое дерево, причем, судя по этому рисунку. Впрочем, в отношении настоящего дерева дело обстоит примерно так же: то, что мы полагаем «объективно существующим деревом», по существу, есть только наша договоренность относительно того, как рассматривать объект, который, как нам кажется, мы воспринимаем одновременно и относительно которого можем взаимодействовать. Именно этот факт коммуникации относительно дерева, делает дерево «объективным» объектом. Если бы я воспринимал что-то, о чем не мог бы никак взаимодействовать с другими, никак не мог бы выразить это, то я не мог бы называть это «объективно существующим».

– Получается ли так, что дерево и мысль о дереве объективно существуют, если я могу коммуницировать с другими по их поводу?

– Боюсь, что нет. Относительно дерева, мы можем коммуницировать в пределах восприятия дерева и общность коммуникации делает это дерево «объективно существующим». Если же говорить относительно мысли, то ее наличие не может быть предметом коммуникации, потому что никто не может сказать ничего относительно чужой мысли. Следовательно, объектом коммуникации в данном случае будет не сама мысль, а вербальная или иная форма ее выражения. По вербальной форме я буду судить, есть ли мысль. Другими словами, у меня нет возможности сделать мысль объектом коммуникации, я могу только произнести некоторые слова, которые могут быть объектом коммуникации и которые я могу предложить понимать как относящиеся к мысли. Точно так же, как рассматривание рисунка дерева не дает возможности говорить о дереве, но может предполагать, что рисунок как-то соотносит наше внимание с деревом.

– Поэтому можно говорить, что так называемая объективность порождается коммуникацией?

– Именно так, и никакой объективности самой по себе нет, и быть не может, все это философские сказки, которым пора уже остаться в 19 веке, где им самое место.

– Но разделение на объективное и субъективное все же существует?

– Оно существует, но оно лишено своего главного пафоса – отличать «веществен-ный» мир от мира «мысленного». Если все дано в опыте, который опирается на восприятие, то нет разницы, как этот опыт получен, от того, что я взаимодействовал с живым настоящим деревом, или с его образом, который видел во сне. Все это одинаково легло на склады опыта, и со временем, когда моя память немного утратит свежесть и слегка сносится, я могу принять виденное во сне за то, что было наяву, и никаких возможностей убедиться в обратном у меня не будет, потому что между этими двумя видами опыта просто нет принципиальной разницы. Так что разделение на объективное и субъективное должно быть пересмотрено. Субъективным можно будет называть что-то, относительно чего невозможно взаимодействовать, но что присутствует для кого-то в каком-то виде. Это странное состояние недоказуемо, однако, можно допустить его наличие. Объективным же можно будет называть все, относительно чего возможна коммуникация.

– Не сделает ли это ситуацию запутанной, ведь тогда придется признать объективными такие вещи как квадрат, или белизну? Причем квадрат не в нарисованном виде, а как мысль о квадрате? И нельзя ли будет мысли тоже называть словом «вещь», как мы называем стол или лист бумаги?

– Ты ставишь вопрос очень путано. В таком виде он имеет мало смысла. Давай проясним его.

– Давай, проясним, а то я, видимо, не очень понял главную мысль выделения объективного.

– Мысль о квадрате, до тех пор, пока ты не можешь знать, что именно за объект мыслится тобой, это субъективное состояние опыта. Когда это состояние, в силу возможностей языка, становится возможным для коммуникации, появляется то, что мы можем теперь называть «квадратом».

– А почему мы раньше это не могли называть «квадратом»?

– Потому что никто не мог знать о чем идет речь, о квадрате или о кильках в томате. А когда мы сделали это объектом коммуникации, мы стали говорить об этом как о квадрате. Но что такое в данном случае «квадрат»? Это некоторая языковая формула, в которой мы видим что-то, что на наш взгляд, может иметь какое-то отношение к предыдущему опыту. Если же это не имеет отношения к предыдущему опыту, то это не будет никак распознано, а значит, это не сможет быть предметом обсуждения. То есть, говоря о «квадрате», мы имеем дело с языковой формулой, которая как-то откликается нашему опыту, но сам квадрат не существует как объективное нечто. А вот языковая формула существует как объективное нечто.

– В соответствии с этой языковой формулой, мы станем определенным образом функционировать и взаимодействовать. Точно так же как в случае со столом. Мы станем как-то себя вести в отношении к квадрату, как-то включать его в системы поведения, как-то реагировать на него. И вот это определенное функционирование и взаимодействие «создаст» для нас квадрат как нечто объективное.

– Следовательно, мысль не существует объективно, поскольку не может быть выражена никак, кроме как в языке, а будучи выражена, она существует уже как формула выражения, но не как мысль?

– Да, и поэтому мы не можем говорить об объективности существования мысли. Объективна не мысль, а язык, на котором она выражена. Собственно, поэтому можно говорить, что язык, на котором выражается мысль, полностью определяет содержание мысли.

– Собственно, это говорит о том, что мысль не имеет содержания, а вот язык создает иллюзию содержания, поскольку отсылает нас к опыту, который включает все имеющееся содержание в виде того или иного взаимодействие с миром... Означает ли это, что я могу наговорить что угодно, но каждый увидит здесь что-то свое, в зависимости от опыта и умения обращаться с языком?

– Да, это так, и примеров этому очень много. Что же касается слова «вещь», то оно относится к чему-то, что можно условно посчитать плотным, или обладающим плотностью, вещественностью, и слово «вещь» не жестко связано в значении с объективным – значение «объективного» шире. Другими словами, все вещное – объективно, поскольку в принципе может быть объектом обсуждения, но не все объективное обладает вещественностью в смысле плотности. Так, например, формулы языка очевидно объективны, но не вещественны.

– Но разве понимание «плотности» и «вещности» не существует только как специфические формы взаимодействия с объектом, когда мы чувствуем и можем попытаться выразить плотность или вес?

– В целом, да, так и есть. «Вещность» есть не более, чем попытка говорить о том, что способно повлиять на наше тело или непосредственно взаимодействовать с ним. Если бы у нас было другое тело или тело с другими особенностями ощущения и восприятия, наши представления о вещах были бы иными.

– Давай вернемся к началу разговора. Итак, как я понял из сказанного, объективное – это то, о чем имеет смысл говорить, а о субъективном говорить невозможно.

– Да, и очень важно понимать, о чем именно мы говорим. Люди в этом смысле часто бывают наивны. Так, например, используя языковые формулы, они полагают, что говорят о чем-то, что эти языковые формулы призваны обозначать. Но, поскольку обозначения языковых формул обращены к персональному опыту, то отсюда следуют интересные следствия. 

– Дай мне дополнить и развить твою мысль. Первое следствие вытекает из соображения, что персональный опыт не может быть распространен - его невозможно передать другому, как вкус конфеты, например, который можно почувствовать самому, но невозможно сообщить другому, пока он сам эту конфету не попробует. А это значит, что персональный опыт в его содержании не может быть объектом обсуждения. Следовательно, поскольку языковая формула всегда опирается на какой-то опыт, в данном случае никак нельзя сказать, какой именно опыт находится за языковой формулой, и мы имеем любое количество персональных опытов, к которым эта формула может относиться.

Второе следствие вытекает из того, что объективной является сама языковая формула, а не персональный опыт. Следовательно, не имеет смысла обсуждать, что содержательно описывает эта языковая формула, потому что, как мы обсуждали ранее, у языковой формулы, строго говоря, нет определенного содержания. Другими словами, бессмысленным было бы обсуждение вопросов из разряда «что имел в виду автор», поскольку все, что автор мог иметь в виду, нам недоступно по определению персонального опыта. А то, что он хотел сказать, он уже сказал в тексте, поскольку текст автором завершен и нам доступен. Следовательно, текст – это и есть все, что хотел сказать автор. А как уже мы станем его интерпретировать – это совершенно не имеет отношения к автору, а только к тому, как определенные языковые формулы текста сказываются в нашем персональном опыте. Другими словами, содержательное понимание любых языковых формул не может быть предметом спора, но, вероятно, только обсуждения о том, как их можно соотносить с наличным опытом. Но и в этом случае разговор должен опираться на некоторые объективности, то есть на то, о чем имеет смысл говорить.

– Думаю, ты все сказал верно.

– Итак, насколько я понял, обсуждать имеет смысл только то, что не относится к содержанию персонального опыта, другими словами, что может быть отнесено к его выражению, то есть к чему-то, что может быть одновременно доступно некоторому множеству взаимодействующих. Персонально воспринимаемый вкус конфеты, например, может быть доступен только тому, кто эту конфету пробует, однако, говорить о вкусе конфеты в каких-то выражениях вполне доступно, поскольку эти выражения доступны всем, кто может их воспринять. Следовательно, обсуждать само содержание восприятия конфетного вкуса невозможно, но можно обсуждать слова, в которых это может быть сказано. Если еще проще, то невозможно спорить о вкусах, но можно спорить о том, как эти вкусы выражаются языковыми средствами.

– Хорошо сказано. «Можно спорить только о том, как вкусы выражаются в словах». Здесь будет над чем подумать.

– ...

– Таким образом, можно разделить весь опыт на две группы. К первой будет отнесено все, что составляет персональный опыт, содержание которого не может быть передано, а, следовательно, не может стать объектом обсуждения. Ко второй группе будет отнесено все, что составляет те или иные формы выражения опыта, то есть некие знаки опыта. Все, что соответствует персональному опыту восприятия и может быть воспринято кем-то другим, есть знаки опыта, даже если эти знаки сами приводят к возникновению опыта или по времени предшествуют ему.

– Что будет называться «знаками опыта»? Поясни эту мысль.

– Знаками опыта можно назвать нечто, что устойчиво соответствует определенному опыту. Что, как мы полагаем, может быть воспринято и обсуждено другими примерно в том же виде, как это воспринимаем и обсуждаем мы. Например, знаком опыта относительно стола будет опыт моего взаимодействие со столом, который может быть как-то выражен.

– Выражение опыта в данном случае является необходимостью?

– Конечно, иначе не будет возможности говорить об опыте. Мы же договариваемся об опыте, пытаясь сопоставить слова с тем, чему они могут соответствовать в наших переживаниях.

– Могу ли я называть знаком опыта то, с чем я связываю свой опыт, и с чем, как я предполагаю, он будет связан у других? Например, опыт боли я связываю с порезом или ушибом, и порез или ушиб в их языковом выражении становятся знаком опыта определенной боли. И мы обсуждаем только эти знаки опыта, но не саму боль, которая недоступна для обсуждения другими?

– Я думаю именно это имеется в виду, когда спрашивают о характере боли. По существу спрашивают о том, с чем можно ассоциировать боль, резкая она или тупая, пульсирующая или колющая, то есть, обсуждают знаки.

– То есть стол как предмет обсуждения, по своему существу - это то, с чем мы связываем свой опыт, говоря о столе? То есть, как я сижу, как я облокачиваюсь, как я работаю за столом – все это есть стол?

– Да.

– А предмет «стол» – это что?

– А предмета «стол» не существует, пока он не будет дан в каком-то взаимодействии, в том, как мы сидим, как облокачиваемся, и прочее.

– И стол не появится как предмет объективного мира до тех пор, пока мы не сможем его как-то обсуждать в знаках?

– Да.

– И знак опыта не может появиться до тех пор, пока опыт не выражен в языковых формулах, в словах?

– Да.

– Получается, когда я говорю «стол», я говорю не о предмете мира, и даже не о самом моем опыте взаимодействия, а о знаке, которым я выражаю определенное взаимодействие?

– Получается так, это можно назвать знаком опыта.

– То есть, обсуждают все равно слова как выражение опыта, а не содержание самого опыта?

– Да, и это верно.

– И если я, например, говорю, что я чувствую нечто, я должен максимально плотно связать это с возможным для других опытом?

– Да, иначе есть вероятность, что вы станете говорить о разном. Например, говоря о столе, следовало бы понимать, какое взаимодействие может быть представлено как «стол» для другого человека. Именно специфическое взаимодействие создаст то, что может быть названо журнальным столом, письменным столом, обеденным столом, швейным столом и так далее.

– Получается, что именно это имелось в виду, когда ты говорил о знаках опыта? Поэтому справедливо сказать, что знаки опыта – это языковой феномен, а не «природный» в смысле – «существующий независимо от языка».

– Да, думаю, так. Например, дерево, как мы его обсуждаем, есть знак опыта в той же мере, в какой рисунок дерева есть знак опыта. Предположение, что дерево существует независимо от моего опыта кажется неверным, поскольку в качестве существующего для меня объекта оно есть только в моем опыте, если же оно не находится в моем опыте, то оно никак со мной не взаимодействовало, и, значит, я не могу сказать о его существовании. То есть, дерево для меня существует, если я способен как-то с ним взаимодействовать. Дерево для нас с тобой существует, если мы имеем опыт взаимодействия с чем-то, что мы вместе называем словом «дерево».

– При это ты не можешь знать, с чем я взаимодействовал, называя это «дерево»?

– Конечно, я не могу этого знать. Это могло быть что угодно. Примерное согласие в опыте может быть достигнуто только если мы оба имели дело с чем-то общим, получая примерно общий опыт.

– Получается, что говоря о столе, ты можешь иметь в виду совсем не то, что я. Даже если мы пользуемся одними знаками для выражения своего опыта. Получается, опять же, что язык создает для нас мир, в котором мы взаимодействуем, но никто не может проникнуть в пределы мира, не существующего в языке.

– Да, я думаю так.

– Но разве не странно подумать, что рисунок дерева есть такой же знак языка как то, дерево, о котором мы здесь говорим и которое я полагал настоящим.

– Конечно, рисунок дерева создается мною, а настоящее дерево не создается мною в том смысле, как я создал рисунок дерева. Но при этом все, что я могу себе представить о «настоящем дереве» также ассоциируется с моим опытом как его знак, потому что высказывается в языке, и отличие дерева от рисунка дерева никак не меняет основной мысли о том, что и само дерево, о котором мы говорим, и рисунок дерева есть знаки моего опыта. 

– Более того, здесь понятно, что слова «настоящее дерево» – это знак для выражения некоторого отношения к предположительно разделяемому опыту. То есть «настоящесть» дерева зависит от возможности обозначить опыт некоторыми словами, которые ассоциировались бы с ожидаемым опытом.

– Это верно. В качестве знаков выражения опыта и дерево, и рисунок дерева ассоциируются с какой-то формой моего опыта. Дерево ассоциируется с тем, как у меня сформирован опыт дерева, и то, как я мыслю дерево, являясь ничем иным как знаком, которым для меня связывается воедино некоторый набор опытных данных – запах, величина, объем дерева. Так и нарисованное дерево связывается для меня знаком, связывающим определенный набор опытных данных – размер листа бумаги, цвет, стиль рисования и проч. В качестве таких знаков опыта они могут быть обсуждаемы, в отличие от самого опыта, который не может быть обсуждаем, поскольку абсолютно уникален и не передаваем.

– Выходит, что через знаки мы получаем возможность общаться, и эти знаки связывают нас в то состояние, которое мы называем объективным миром?

– Выходит, так.

– И «настоящее дерево» ничуть не более объективно, чем выдуманное дерево, которое удалось ассоциировать с каким-то уже существующим опытом.

– Получается, так. 

– Тогда «объективный мир» есть ничто иное как мир языковых формул, то есть знаков, которые мы способны соотнести с некоторым условно и предположительно общим опытом и таким образом можем делать вид, что обсуждаем эти знаки как знаки опыта?

– Получается, так. 

– Однако разве не является общепринятым называть «объективным» то, что существует само по себе?

– Видишь ли, здесь кроется подвох. Выражение, которое является для нас привычным, а именно «нечто само по себе», не проясняет проблему, а затемняет ее. Существовать самому по себе означает быть независимым от опыта, который принято полагать субъективным. Однако без моего опыта взаимодействия с предметами мне ничего не известно о предметах. Таким образом, если я скажу, что что-то существует независимо от моего опыта, я скажу что-то странное.

– Более того, ты скажешь что-то, о чем говорить невозможно по причине отсутствия опыта взаимодействия с этим.

– Именно так.

– Ты мог бы, например, намеренно обмануть, говоря о существовании чего-то, с чем у тебя не было взаимодействия, но что тебе хотелось бы полагать существующим, или наоборот, умолчать о произошедшем и, таким образом, сделать событие как бы несуществующим.

– Да, это так. Но это еще не все. В любом случае, говоря о чем-либо, я могу опереться только на свой опыт. А мой опыт взаимодействия с предметом – это еще не все существование самого по себе какого-либо предмета. Мой опыт взаимодействия не исчерпывает все возможности предмета, таким образом, неизвестной остается целая бесконечность свойств предмета. А значит, говорить, что я знаю о предмете как и что он есть – это детская наивность.

Отсюда, получается, я никак не могу знать, как дерево или что-то другое существует само по себе, поскольку для этого мне нужно было иметь его опыт, что означало бы стать именно этим деревом, что невозможно. И никто не может знать, как дерево существует само по себе. Поэтому, обсуждая дерево, мы обсуждаем только знаки опыта – языковые выражения, относящийся к тому, что мы называем деревом (мы называем это «настоящим деревом» или «вещью», или «предметом»). Всегда мы имеем дело только с тем, как дерево воспринимается мною или кем-то еще и как формируется ассоциативная связь между восприятием и тем, что, как нам кажется, послужило причиной восприятия. 

– При этом то, что мы называем причиной восприятия, находится в рамках языковых выражений?

– Да. Проблема здесь в том, что мы не знаем и не можем знать, что же послужило действительной причиной восприятия. Другими словами, мы не можем знать, существует ли что-то «само-по-себе» и как оно существует. Мы говорим, что мы воспринимаем дерево, однако, по существу, мы ощущаем что-то не совсем определенное, что, будучи уже воспринятым в каком-то виде и оформившись в языковых выражениях, называется нами «деревом» и представляется некоторым комплексом восприятий, связанным с определенным знаком. Вот этот комплекс восприятий, связанный с языковым выражением, со знаком, мы называем деревом. В процессе употребления слов складывается впечатление, что мы действительно воспринимаем дерево «само-по-себе», но суть в том, что воспринятое нами сложилось в определенный комплекс наших переживаний, который мы называем «деревом». По этой причине я говорю, что называемое нами «настоящим деревом» не может быть настоящим деревом, а есть просто комплекс восприятий, который объективируется при помощи некоторого набора возможностей языка, как, например, выражений «высокое», «шершавое», «с листьями» и проч. Именно в этом наборе языка мы способны воспринимать все предметы мира.

– Да, что-то подобное я находил в словах, о том, что описание характеристик и состава мира полностью определяются языком, на котором это описание дано.

– Не отвлекайся на посторонние сюжеты, давай продолжим. Итак, у нас есть языковые выражения, мы называли их знаками опыта. Они ассоциативно связаны с комплексами ощущений. Именно совокупность языковых выражений как знаков опыта, позволяют нам создать некоторую целостную картину мира, которую мы можем называть «объективным миром». Никакого «самого-по-себе» дерева для меня просто не может существовать. Все, что говорится о «самом-по-себе» есть только выражение одной из возможных договоренностей о том, как нам понимать опыт. В данном случае, говоря об объективности, принято понимать опыт коммуникации так, как если бы то, что называется, объективным миром было бы неизменно в принципах своего собственного существования. В общем, эта позиция предполагается наукой, и без этой позиции «объективности» наука бы не существовала.

С другой стороны, у нас есть набор языковых формул, или знаков, которые также могут быть, в свою очередь, закреплены в языковых формулах и объективированы.

– И это только мир языка...

– Думаю, что да.

– Похоже, сейчас мы можем столкнуть пару фраз и посмотреть на последствия.

– О да, это всегда интересно.

– Один человек говорил, что нет ничего в сознании, чего бы предварительно не было в опыте.

– Хорошо сказано. Но ему следовало бы добавить, что нет ничего в мире, чего бы не было в языке.

– Тогда ему пришлось бы разделить опыт, который мы каким-то образом получаем, и мир языковых формул, формируемый ассоциациями и описывающий этот опыт в странной превращенной форме.

– Именно так. По этой причине несовпадения опыта и его выражения сложно сказать, что же общего есть у круглых слив, которых можно объесться, и острых болей, которые вызывают эти круглые сливы, и не есть ли связь между резкими болями и сливами только наш произвол считать события причинно связанными между собой, замечая их временную последовательность.

– Да, и еще можно спросить, нет ли связи между синевой слив и расположением болей?

– Пожалуй, это вопрос того же порядка. Самое любопытное в том, что если эту связь описать, то она действительно будет восприниматься как объективно существующая и, может быть, даже заложенная в порядок вещей. Примеры такого рода конструкций в истории уже существовали.

– Хорошо, давай продолжим наш разговор. Итак, есть смысл говорить только о том, что может быть объективировано. При этом имеет смысл говорить не о содержании процессов, каковые относятся к персональному опыту и не могут быть распространены, а к форме выражения персонального опыта, которая может быть представлена к качестве объекта коммуникации и уже таким образом ассоциирована с любым другим персональным опытом. Я правильно понял?

– Да, все правильно. Имеет смысл говорить о чем то, что является выражением другого, то есть, имеет смысл говорить о знаках, но не о том, что же именно эти знаки означают, поскольку означенное, в силу языковой природы означения, всегда ускользает от наблюдения, оставляя на своем месте все новые знаки, каковые, естественно, не отражают означаемого в полной мере. Если же знаки не остаются вместо означаемого, то получается, что означаемое недостижимо в качестве объекта.

– Да уж, ускользание содержания представляет одну из основных проблем коммуникации. В принципе, ускользание представляется настолько существенным, что можно прямо говорить о непередаваемости содержания.

– Можно ли говорить, что когда мы говорим об ускользании содержания, то фактически, повторяем доводы, высказанные по поводу невозможности передачи опыта?

– Конечно! Содержание чего угодно для нас не более, чем наш опыт взаимодействия с этим. Поэтому слово «означаемое» всегда было крайне сложным в понимании, и именно поэтому выше написано, что оно недостижимо как объект. Под означаемым понимается ни что иное, как взаимодействие, или опыт. Следовательно, всякий раз, когда мы говорим о предмете, мы говорим об опыте взаимодействия с чем-то. Этому означаемому как опыту соответствует некоторый знак, вот этот знак, будучи обсуждаемым и есть то, что для нас означает объективный, или предметный, мир.

– Следовательно, получается, если нет содержания, то нет и никого, к кому бы это содержание относилось?

– Да, вполне можно сказать, что нет никого, к кому бы относилось слово «содержание». Или, другими словами, за выражением нет ничего. За словами ничего нет. Есть только слова, которые как-то связываются с нашим опытом, но которые сами по себе ничего не означают.

– Ха-ха, автор мертв за своим текстом и только текст его жив?

– Да, именно это было многократно сказано внимательными существами.

– Если это связать с тем, что было сказано о якобы объективном мире, то получается, что нет никакого дерева самого по себе, а есть просто знак дерева, с которым мы связываем любое произвольное количество ассоциаций.

– И весь мир, который мы называем объективным, есть только набор знаков, связанный с набором ассоциаций, при том, что объективным его делает возможность взаимодействовать по поводу этих знаков.

– Да, получается, что мир ограничен набором нашего опыта, выраженного в знаках, а мира самого по себе, который был бы независим от нашего опыта, для нас не существует.

– Другими словами, мы ограничены в своем познании мира?

– Конечно. Причем, мы ограничены дважды. Первый раз – когда воспринимаем только то, что доступно для наших органов чувств. Второй раз – когда оказываемся способны воспринять только то, что как-то присутствует в языке.

– То есть все, что мы называем «внешним миром», по сути, не «внешний» мир, а набор языковых формул, которые мы используем для описания своего персонального опыта. «Внешним» (это только слово) его делает возможность его обсуждать, в то время как невозможность обсуждать делает мир «внутренним», хотя в обоих случаях мы имеем дело исключительно с персональным опытом, и никакой другой опыт невозможен, поскольку невозможно обладать органами чувств (то есть нервными сетями в их связи с мозгом), которые принадлежали бы более, чем одному человеку.

– Похоже, что так.

– Наша ограниченность приводит нас к тому, что мы можем говорить о мире только в весьма узких пределах. Во всех случаях это пределы нашего опыта, но и здесь мы ограничены сферой возможности коммуникации. То есть, все, что не входит в объем выражаемого в знаковой форме для нас почти так же не существует, как то, что выходит за пределы нашего восприятия.

– Очевидно же, что мир не ограничивается только нашей узкой способностью к восприятию и выражению?

– Конечно, так не должно быть. Хотя бы потому, что, поскольку другие живые существа иначе взаимодействуют с миром, у нас есть основания предположить, что их органы чувств устроены иначе, чем наши, и, значит, опыт мира должен быть представлен им иначе. Проще сказать, наше видение мира зависит от наших органов чувств, способностей к восприятию и языка. Конечно же, это не может быть всем, что присутствует в мире.

– Да уж, такое предположение было бы слишком поспешным и самонадеянным.

– Собственно, такое предположение о частичности восприятия и ограниченности выражения хорошо описывает всякий объект, входящий в коммуникацию, как локальный.

– Потому что быть локальным означает находиться в каком-то месте?

– Да, «локальный» –  это от латинского «locus», что означает «место».

– То есть, локальный – это просто ограниченный каким-то местом?

– Не полностью так, хотя и это было бы верно. Быть локальным означает еще и воспринимать частично, в зависимости от места, в котором находишься, и в зависимости от устройства органов чувств, которыми располагаешь. Собственно, вот эта частичность опыта и означает локальность, а вовсе не пространственная ограниченность, которая представляется нам, когда мы говорим слово «место». Пространственная ограниченность – это что-то, что не может быть обсуждено всерьез именно по причине ограниченности опыта, поскольку пространственное, как мы привыкли думать – это характеристика объективная. Но никакая объективная характеристика невозможна вне опыта. Следовательно, ограниченность обсуждаемого опыта позволяет нам говорить о пространственной ограниченности, а не наоборот. Предположение же о пространственной ограниченности, которая влияет на ограниченность опыта возникает в особой картине мира, где представление о пространственном возникает из представления об объективном, которое в свою очередь возникает из возможности это обсуждать в каких-то языковых формулах. С другой стороны, ограниченность опыта как раз и представляет нам образы пространственной ограниченности, и говорить о пространственной ограниченности мы можем только исходя из ограниченности нашего опыта.

– Получается, что я ограничен, поскольку я ограничен в опыте, но не потому, что я ограничен в пространстве?

– Давай представим себе понятный пример с посещением дантиста.

– Давай.

– Ты пришел к дантисту, потому что у тебя болит зуб. Восприятие боли позволяет мыслить зуб как часть тела, когда тело мыслится как пространственно ограниченный предмет.

– Так.

– Дантист ставит укол обезболивающего препарата. Ты перестаешь чувствовать боль от больного зуба. И восприятие тела меняется. Зуб, который раньше мешал во рту и определенно пульсировал болью, теперь перестает ощущаться. То есть, если предположить, что локальность опирается на представление о пространственном теле, то восприятие пространства должно остаться. Но оно меняется. Просто потому, что само восприятие тела есть не более чем восприятие раздражений органов чувств.

– И меняется именно потому, что само представление о теле как пространственном предмете основано на ограниченности восприятия мира. 

– Другими словами, воспринимаемое нами и есть наше тело?

– Этому вопросу следует выдать приз за античную прямоту! По смыслу это так, но для того чтобы тебя просто выслушали, эту мысль следует немного смягчить. Например, так: наше представление о теле есть следствие воспринимаемого нами в каждый момент времени.

– Возвращаясь к сказанному ранее, можно сказать, что представление о пространстве возникает из обсуждаемых ограничений опыта.

– Но это означало бы, что, если я имею неограниченный опыт, то я могу говорить о своей неограниченности в пространстве. Например, если у меня есть некоторое мистическое видение моего единства с чем-то неограниченным, то я могу полагать себя неограниченным именно по этой причине.

– Не совсем так. Другое ограничение, о котором мы говорили выше, представляется столь же важным. Мы можем полагать, что мы испытали опыт вне всяких ограничений, но он невыразим в его неограниченности. Это означает, что мы не можем полагать его чем-то определенным, потому что определенность предполагает выражение. А то, как он может быть выражен, опирается на возможности языка. Чтобы полагать, что мы имеем опыт неограниченности, мы должны его выражать как неограниченный, что невозможно в языке и непригодно для обсуждения. То есть получается, что неограниченного опыта как бы и нет в смысле опыта. Мы обсуждали это выше, когда говорили об отсутствии содержания опыта. Так вот, если нет формы выражения, то нет смысла говорить об опыте. Но если мы заговорим об опыте, то в любом случае, в выражении опыта мы неминуемо придем к ограничениям, заданным языком. А это значит, что мы опять проявим свою ограниченность, хоть в обсуждении, хоть в восприятии своего опыта.

– Верно. Касаясь опыта неограниченности, мы понимаем, что его невозможно описать. Следовательно, как все, не обладающее формой, он не может быть основанием для обсуждения. Получается, о нем невозможно говорить, а значит, не имеет смысла говорить. Получается, невозможно говорить о чем-то, что не ограничено в опыте и в языке.

– И объектом нашей коммуникации всегда является то или иное выражение нашей ограниченности.

– Да.

– Предлагаю это состояние ограниченного опыта назвать локальностью.

– Пусть будет локальность.

– Таким образом, если начинать философию стоило бы с обсуждения того, о чем можно говорить и о чем говорить невозможно, то начинать ее стоило бы именно с обсуждения состояния локальности.

– Да, такая позиция позволила бы сразу отказаться от многих глупостей, которыми часто грешит философия.

– Например?

– Например, от обсуждений того, «о чем хотел сказать автор», я это уже приводил в качестве примера внутреннего противоречия.

– А еще от чего стоило бы отказаться?

– Например, от высказываний о чем-то, что превосходит возможности для восприятия просто потому, что не соответствует требованиям признания ограниченности – либо признания ограниченности органов чувств, либо признания ограниченности высказывания. Это когда, например, претендуют говорить о том, «как-есть-мир-на-самом-деле». Говорить об этом, как мы выяснили, невозможно, поскольку наш опыт охватывает только ту часть мира, которая может быть воспринята и выражена в языке, а это никак не все, что может быть в мире. 

– Да, и к этому же списку следует отнести все высказывания о высших существах, которые только потому и могут быть высшими, что не исчерпываются в своем существовании возможностями человеческого восприятия и обсуждения, которые, как мы выяснили, крайне ограничены. И говорить о них, следовательно, означает либо признавать неограниченными человеческие возможности восприятия, либо ограничивать сверхъестестввенность высших существ физическими возможностями человеческого восприятия.

– В этом случае, обычно, ссылаются на чудо.

– Да, потому что сказать о чуде – это такой способ с умным видом высказать противоречие в определении. Вроде как бы сказал о чем-то, что якобы существует, но при этом же сказал, что оно существовать не должно, потому что его существование никак не может быть объективировано.

– Да, люди не могут видеть чудо, они видят некий феномен, которому не имеют или временно не находят объяснения. Описывать этот феномен при помощи слова «чудо» означает сказать, что за этим феноменом определенно есть что-то, что не может быть узнано и понято, никак не может быть объективировано по причине невозможности его восприятия.

– Следовательно, все, что может быть сказано о том, что существует за пределами человеческой ограниченности, невозможно для серьезного обсуждения, потому что не может касаться того, о чем, вроде бы, должно говориться. Другими словами, говоря о мире, как он есть сам-по-себе и о высших существах, мы говорим фактически не о них, а о том, насколько мы ограничены в своих восприятиях и своим языком. Другими словами, мы расписываемся в своем антропоморфизме и антропоцентризме. Так что содержательный разговор о таких вещах просто не имеет смысла. Хотя, конечно, ничто не мешает нам обратиться к обсуждению формы того, как может быть при нашей ограниченности представлено что-нибудь максимальное. Ну и, конечно, имеет смысл отказаться от высказываний о том, что невыразимо. Невыразимо – значит нельзя выразить, а если нельзя выразить, то о чем вообще говорить? Все, что превосходит локальный опыт, к слову, невыразимо.

– И от разговора о боге тоже стоило бы отказаться.

– Если понимать бога как нечто выходящее за пределы органов чувств - то да, говорить об этом невозможно и не имеет смысла. С другой стороны, если их понимать в античном смысле, просто как более могущественные существа, в принципе обладающие примерно такими же характеристиками, как и люди, а значит теоретически воспринимаемые примерно близким образом, то почему бы и нет. Только это уже совсем другой разговор получится и о понимании, и об истине, и о много другом, о чем говорить без монотеистической подкладки невозможно.

– Тогда зачем об этом говорить? Не честнее ли будет сказать, как в случае с чудом, что вот этому, например, конкретному и наблюдаемому, обсуждаемому (то есть, объективному) феномену мы пока не имеем объяснения?

– Вот и я об этом всегда спрашиваю. Однако мой опыт показывает, что потребность в логике значительно слабее, чем потребность в чудесах и авторитете. Что, конечно же, весьма печально. 

– От требований понимания тоже имело бы смысл отказаться?

– Конечно, разве можно говорить о понимании там, где есть только форма выражения каких-то далеко не всеобщих ассоциаций? Концепт «понимания» как приникновения в смысл был придуман в экзегетике для того, чтобы совершенно произвольно связать частный опыт с так называемым «высшим существом». Никакой другой прагматики тут нет, но и эта прагматика сегодня уже не может выглядеть серьезно. Аргументом в пользу понимания как проникновения в смысл может быть только непосредственная связь с тем, что понимается. Наиболее часто под объектом проникновения понимается так называемый «замысел автора», что, как мне представляется, просто невозможно. Следовательно, понимания как проникновения в смысл нет, и не может быть. К слову, античные авторы, говоря о понимании, имели в представлении совсем другой концепт.

– Логический?

– Точно так. Понимание связывалось со структурой языка и умением автора воспользоваться этой структурой для выражения мыслей. При этом мысль – это не то, что есть в голове, а то, что высказано. Не-подуманное в словах или не-высказанное подозревается в несуществовании. В представлении античных греков хорошее произведение понимается хорошо по причине хорошей проработанности языка, а вовсе не потому, что кому-то удалось проникнуть в его скрытый смысл.

– О, да! Ведь если смысл скрыт, то как вообще можно догадаться, что он там есть??

– Да, как и со всем, что скрыто и тайно, герметично и эзотерично! Как можно догадаться, что предмет всех этих разговоров вообще есть?

– Что ж, пожалуй, я соглашусь с тобой, следует отказаться от слов, не имеющих смысла и перестать намекать на объекты, описание которых невозможно в принципе.

– О, вот и моя очередь подошла в портал.

– Что-то долго сегодня, целых 0,03 секунды прошло...

– Ну пока, до встречи.

– Пока.

(Первый собеседник убыл в портал %адрес%, связь прервалась)

(Второй продолжает в задумчивости)

– Я не знаю места, куда он убыл, но это, видимо, следовало бы называть другой локальностью. В связи с изменениями реакций в том месте, можно будет говорить о том, что там другое место. Если бы реакции остались прежними, то и о перемене места говорить было бы невозможно. Но если изменились реакции, то изменяется представление о теле, а значит, там возникнет нечто иное вместо моего прошлого собеседника. Кто появится на той стороне – Платон, Лем?

Теперь о простом: то, во что включена локальность, можно называть тотальностью. Ха-ха, называть можно, но говорить об этом невозможно... 

Понятно же, что если локальность опирается на признание ограничений, которые мы имеем, то следует сказать, что есть нечто за пределами локальности, потому как, если есть границы, то должно быть что-то за ними. Но поскольку мы ограничены нашей локальностью, то, одновременно с таким признанием, следует понимать, что мы не можем с достоверностью сказать, что же именно там, за ее пределами. Мы можем предполагать, что есть другие локальности, и что это может быть подтверждено переменой наших реакций. При этом мы можем логически предположить, что есть что-то, во что наша локальность входит как часть и что определяет характеристики нашей локальности. Вот это что-то может быть названо «тотальность», просто потому, что она включает локальность в себя и ограничивает ее как бы снаружи. Ничего другого, более ценного, о тотальности сказать нельзя. То есть, другими словами, то, почему есть локальность и почему она такова – зависит от тотальности. Сейчас мы можем вернуться к началу, где было сказано, что наши ограничения зависят от того, какова физическая и культурная природа нашего опыта. Так вот, физическая и культурная природа нашего опыта, то есть того, что обеспечивает нашу локальность, и будет нашей тотальностью.

(Disconnect).

ПЕРЕВОДЫ

Б. Рассел

РЕВОЛЮЦИЯ СИНДИКАЛИСТОВ

(Окончание, начало в № 2 (22), перевод В.В. Мархинина (мл.))

Коллективистский и марксистский социализм уверяет нас, что он и есть настоящее рабочее движение, но это не так. Это относится и к анархизму. Один из них по своей сущности буржуазен, а другой – аристократичен, и оба суть излишне книжные теории. Синдикализм же, несомненно, рабочее движение по своему происхождению и целям, почти ничем не обязанный теории классов, но готовый вырвать классы с корнем. «Таймс», пожалуй, самое твердолобое издание в Англии, идет в ногу с синдикализмом, говоря о возможном значении Всеобщей Забастовки: 

«Чтобы понять, что она означает, мы должны помнить: во Франции есть мощная рабочая организация, которая открыто заявляет о своем стремлении к революции, которая должна смести не только современный порядок, но и само государство. Оно называется синдикализмом. Это не социализм, наоборот, оно радикально противостоит социализму, поскольку синдикалисты считают, что государство это главный враг, и что большинству рабочих при социализме будет хуже, чем теперь. Средство, которым они планируют достичь этой цели – Всеобщая Забастовка, идея, изобретенная французским рабочим двадцать лет назад и была принята французским конгрессом трудящихся в 1894, после ожесточенной битвы с социалистами, в которой социалисты проиграли. С этих пор Всеобщая Забастовка – это главная цель политики синдикалистов, главная организация которых CGT». [На самом деле, всеобщая забастовка была изобретена жителем Лондона, Уильямом Бенбоу, оуэнистом, в 1831 г. – Прим. автора].

Мы должны понять, что интеллигентный французский рабочий пробудился, решил, что общество (societas) и государство (civitas) – это две разные сферы жизни, между которыми нет ни желаемой, ни необходимой связи. Без одного из них человек, будучи стадным животным, не может существовать, а без другого он будет как сыр в масле. «Государственный муж», даже, если он не негодяй, является для других людей непозволительной роскошью.

Синдикалисты имели множество вооруженных столкновений с правительственными силами. В 1907 и 1908 гг. протестуя против кровопролития в ходе забастовок, комитет CGT издал манифесты, в которых правительство называлось «правительством убийц» а глава правительства, Клемансо, «убийцей».

Подобные события в ходе стачки на Вильнев-Сен Жорж [1] в 1908 г. привели к аресту всех лидеров комитета. Во время забастовки железнодорожников в октябре 1910 г. 

г-н Бриан [2] арестовал забастовочный комитет, мобилизовал железнодорожников на действительную военную службу и послал солдат изгнать забастовщиков. В результате этих мер забастовщики потерпели поражение, а энергия CGT была направлена против милитаризма и национализма.

Анархисты симпатизируют синдикалистам с оговоркой, что всеобщая забастовка не рассматривается ими как замена насильственной революции, необходимость которой признает большинство анархистов. Их позиция по этому вопросу была выражена на международном анархистском конгрессе в Амстердаме в августе 1907 г. Этот конгресс рекомендовал «товарищам во всем мире участвовать в рабочем движении, развивать в синдикалистских организациях идеи восстания, личной инициативы и солидарности, которые являются сутью анархизма». Товарищей призывали «пропагандировать и поддерживать только те выступления, которые имеют революционный характер и ведут к трансформации общества». Была принята резолюция о том, что «анархисты считают: разрушение капиталистического и авторитарного общества может быть осуществлено только посредством вооруженного восстания и насильственной экспроприации, использование всеобщей забастовки и синдикалистского движения не должно заставить нас забыть о прямом противостоянии против вооруженных сил правительства».

На это синдикализм мог бы дать такую отповедь: если движение достаточно сильно для победы в вооруженном восстании, оно имеет больше, чем достаточно сил и для победы во всеобщей забастовке. Для рабочих движений вообще трудно представить себе такую ситуацию, когда успешные насильственные действия возможны там, где успех может быть достигнут и без насилия. 

Этот аргумент сам по себе, даже, если бы не было других, был бы серьезным доводом против методов, которые предлагает анархистский конгресс.

Английский юнионизм все еще далек от промышленной формы, хотя в определенных отраслях, особенно на железной дороге, он зашел очень далеко в этом направлении, и понятно, что железнодорожники особенно сильно симпатизируют идеям синдикализма. Тем не менее, синдикализм в чистом виде вряд ли достигнет широкой популярности в Великобритании. Его дух слишком революционен и анархичен для нашего темперамента. Плоды может принести, скорее, гильдейский социализм, идеи которого развились из CGT и IWW. Это движение еще в младенчестве, ему не хватает рядовых членов, и вся его надежда на молодых людей, которые составят опору рабочего движения в будущем. Власть государства выросла так сильно за время войны, что люди, которым подобные вещи не нравятся, все меньше и меньше верят, что государство откроет дорогу к золотому веку. Гильдейские социалисты ставят своей целью автономию труда и серьезное ограничение, но не упразднение государства. Система, которую они защищают, как я думаю, лучшая из до сих пор предложенных, и она одна может обеспечить свободу без постоянного обращения к насилию, которого следует опасаться при чисто анархическом режиме.

Первый памфлет «Национальная лига гильдий» устанавливает ее основные принципы. На производстве каждое предприятие должно иметь право контролировать свою деятельность само при помощи избранных менеджеров. Предприятия одной отрасли должны объединяться в федерацию – Национальную Гильдию, которая будет заниматься маркетингом и отстаивать интересы отрасли в целом. Государство будет распоряжаться средствами производства на правах доверительного собственника от имени всего общества, гильдии будут управлять ими как доверенные лица общества, платить государству единый налог. Любая гильдия, которая противопоставит свой собственный интерес интересу всего общества, должна будет склониться перед трибуналом производителей и потребителей. Эти объединенные комитеты будут носителями высшего суверенитета и высшей апелляционной инстанцией промышленности. Она будет устанавливать не только налоги, но и стандартные цены; то и другое будет периодически пересматриваться. «Каждая гильдия будет непосредственно распоряжаться тем, что она получает от избравших ее членов, которыми будут все, кто работает в соответствующей отрасли. Распределение этих средств будет делом самой гильдии. Сочтут ли гильдии нужным установить принцип равной оплаты для всех своих членов – этот вопрос остается открытым для дискуссий. Гильдейский социализм воспринял синдикалистскую идею о том, что свобода не будет обеспечена, если государство будет нанимателем: «государство или муниципалитет в качестве работодателей не будут по своей сути отличаться от капиталистов».

Гильдейский социализм рассматривает государство как состоящее из потребителей, которых гильдии представляют в качестве производителей, парламент и конгресс гильдий будут две равновеликими силами, представляющими, соответственно, потребителей и производителей. Над ними будет стоять объединенный комитет Конгресса гильдий и парламента, обсуждающий интересы и потребителей, и производителей. С точки зрения гильдейского социализма, государственный социализм представляет исключительно интересы потребителей, тогда как синдикализм берет в расчет только производителей. Проблема, как говорят гильдейские социалисты, в том, чтобы согласовать эти два угла зрения. Невозможно согласовать разные точки зрения, игнорируя одну из них. Но, хотя гильдейский социализм и представляет собой попытку соглашения между этими двумя позициями, его побуждения и его сила вытекают из синдикализма. Подобно синдикализму, он стремиться, в первую очередь, не к тому, чтобы повысить заработную плату, а к тому, чтобы сделать ее саму по себе более интересной и более демократичной по своей организации.

Капитализм сделал труд чисто коммерческой деятельностью, бездушной и безрадостной вещью. Но замените обогащение немногих на гильдии, замените торгашество на ответственный труд, ужасающую мощь современного государства и биржевых финансистов на децентрализацию и самоуправление и, возможно, мы сможем снова увидеть то, что называется «радостью в труде» и надежду на то, что люди смогут гордиться не количеством, а качеством своей работы. 

Существует средневековое ханжество и ханжество «радости в труде», но лучше рискнуть встретиться с ним, чем примириться с философией капитализма и коллективистского социализма, которые говорят, что труд есть неизбежное зло, что он никогда не будет приносить счастье, и что праздность, которая будет становиться все более продолжительной, сытой и благоустроенной стараниями муниципалитета – это то, на что только и может надеется рабочий. 

Что бы ни думали о практической осуществимости синдикализма, нет сомнений, что его идеи сделали великое дело: вернули рабочее движение к жизни и заставили вспомнить о вещах фундаментальной важности, которые едва не были забыты. Синдикалисты рассматривают человека и как производителя, и как потребителя, они в большей степени озабочены тем, чтобы обеспечить свободу труда, чем увеличением материального благосостояния. Они возродили борьбу за свободу, которая померкла в режиме парламентского социализма, они напомнили людям, что наша жизнь нуждается не в мелком ремонте и не в улучшениях, на которые могут дать согласие те, кто сегодня обладает властью, она нуждается в фундаментальной реконструкции, в уничтожении всех источников подавления людей, в высвобождении творческой энергии и в новом понимании и регулировании производства и экономических отношений. Эта цель так значительна, что перед ней все второстепенные изъяны нашей жизни становятся незначительными, и эту цель синдикализм будет преследовать, даже если после войны он исчезнет как организованное движение. 

Примечания

1. Крупная забастовка в предместье Парижа, крупном железнодорожном узле. Для подавления забастовки широко использовались войска, между забастовщиками и войсками происходили настоящие сражения.

2. Аристид Бриан (1862-1932) – первоначально социалист, вошел в правительство Клемансо, после его падения в 1909 г. стал премьер-министром. Отличился суровым подавлением забастовки железнодорожников в 1910 г. Позже неоднократно занимал крупные государственные посты. В 1826 г. – лауреат Нобелевской премии мира.

А.А. Джилкибаева

И. БУНИН И АБАЙ (О ПЕРЕВОДЕ ОДНОГО СТИХОТВОРЕНИЯ)

Среди переводов, сделанных казахским поэтом Абаем из русской поэзии, есть перевод стихотворения И.А. Бунина «Не пугай меня грозою».

Не пугай меня грозою:

Весел грохот вешних бурь!

После бури над землею

Светит радостней лазурь,

После бури, молодея

В блеске новой красоты,

Ароматней и пышнее

Распускаются цветы!

Но страшит меня ненастье:

Горько думать, что пройдет

Жизнь без горя и без счастья,

В суете дневных забот,

Что увянут жизни силы

Без борьбы и без труда,

Что сырой туман унылый

Солнце скроет навсегда! [1]

Как известно, выбор произведения для перевода может многое сказать о переводчике, его эстетических взглядах, мировоззрении. Почему выбор пал именно на стихотворение еще мало кому известного автора? Чем привлекло Абая это стихотворение юного Бунина?

Қорқытпа мені дауылдан

Дүрілдеп тұрса тау мен сай.

Шатырлап тұрған жауыннан

Жарқылдап тұрса түскен жай.

Көк торғындай аспан-көк,

Білемін, жайнап ашылар.

Исі аңқыған бәйшешек,

Түрленіп жерді жасырар.

Қорқытпайды қар мен мұз

Өзге нәрсе қорқытты.

Ойсыз, доссыз, бақытсыз,

Жыбырлақпен өмір өтті.

Сондықтан қайғы қат-қабат,

Қарап тұрмын сендерге.

Атасы басқа, өзі жат,

Жалғыз жанша жат жерде [2].

(«Не пугай меня тем, / Что горы и ущелья грохочут от урагана, / И в проливном ливне / Сверкают падающие молнии. / Ярким голубым шелком, / Знаю, скоро засияют небеса. / Душистые подснежники / Укроют землю своим разноцветьем. / Не пугают меня снег и лед, / Пугает меня другое. / Бездумно, без дружбы, без счастья / Прошла вся жизнь в суете. / В том печаль моя. /  Горестно смотрю на вас, / Словно чужой и пришлый, / Как одинокий странник на чужбине») [Подстрочный перевод наш].

Поэтические мотивы тоскующего сердца, бесцельного пути, одиноких дум в лирике 

И. Бунина неминуемо приводят к М.Ю. Лермонтову. Бунин сам признавался, что в юности «подражал больше всего Лермонтову, его стихи образовывали душу». И в данном стихотворении можно почувствовать присутствие постороннего образца в качестве сильного импульса, скорее всего, оно рождено не без влияния великого предшественника.

Общеизвестно, какое место занимал Лермонтов в поэтической жизни Абая: им сделано около тридцати переводов, многие стихи навеяны его поэзией. Лирика Лермонтова привлекла казахского поэта щемящей исповедальной интонацией, страстным поиском гармонии, пониманием трагической неустроенности жизни. В исследовательской литературе достаточно аргументирована мысль об идейно-эстетической близости Лермонтова и Абая. В поэзии и Бунина, и Абая слышны лермонтовские реминисценции, однако, скорее эмоциональные, чем содержательные. Вряд ли здесь Абаю был важен сам по себе юный Бунин. Скорее всего, стихотворение «Не пугай меня грозою» привлекло его близкими ему лермонтовскими мотивами, он нашел в нем созвучие своим думам и чувствам.

С точки зрения образности данное стихотворение Бунина намного скромнее других: здесь нет характерных для его поэзии живописных образов, разнообразных красок, тончайших наблюдений. Оно показывает, что для Бунина здесь важнее всего мысль, а не красота стихотворной формы. «Стремление Бунина выразить в стихах мысль, связанную с впечатлениями внешними – величественными явлениями природы, пейзажем – делает некоторые его стихотворения слишком умозрительными», – пишет Л. Никулин [3]. К таким относится и стихотворение «Не пугай меня грозою». Мысль, обращенная к своей собственной судьбе, к своему Я, выдвигается поэтом на первый план, описание – на второй: природа лишь предмет сопоставления со своей судьбой.

Графическая организация стихотворения – разделение текста на две строфы – позволила Бунину акцентировать внимание не на описании, а на развитии лирической темы, которое достигается со- и противопоставлением внешнего и внутреннего планов. Лирический субъект обладает двойным видением, то есть освоение внешнего мира происходит параллельно с погружением в себя. Такой ход поэтической мысли, «от внешнего к внутреннему», восходящий к психологическому параллелизму народной поэзии, широко распространен в мировой литературе. В данном случае параллелизм обращенный: стихотворение состоит из двух контрастных частей, где граница противопоставляемых частей обозначена противительным союзом «но».

Абай сохраняет параллелизм как определяющий принцип в построении материала. Особенность пейзажа проявилась в пространственной организации: величие мира, природы реализуется в противопоставлении «верх – низ», «лазурь – цветы». Абай не нарушает пространства стиха: «тау – сай» («горы и ущелья»), «аспан – жер» («небо – земля»). В отличие от оригинала, в переводе появились картины грохочущих гор и сверкающих молний, которые несколько увеличивают художественное пространство по направлению вверх. Бунинский пейзаж в переводе Абая более динамичен: у Бунина в первой строфе три глагола, а у Абая – шесть. Это происходит потому, что в оригинале акцент сделан на состоянии природы «после бури», а у Абая – на самой буре. Отсюда и особенности звуковой организации: в русском тексте доминируют звуковые комплексы с - е: ве, ле, не (весел, вешних, светит, блеске, пышнее, цветы), в казахском – звуковые комплексы с - а: да, ша, жа (дауылдан, шатырлап, жарқылдап, жай и др.). Есть различия и в лексико-семантическом плане: вместо «цветы» в казахском тексте «подснежники», вместо «вешних бурь» – «ураган, ливень, молния», вместо «ненастья» – «снег и лед», вместо «земли» – «горы и ущелья».

У Бунина внешний мир дан в традиционных отвлеченных формулах («вешние бури», «светит лазурь», «блеск красоты»), пейзаж не локализован, умозрителен, это обобщенное состояние вечно меняющейся природы. Мир абаевского перевода конкретен («бәйшешек» – «подснежники»), локализован («тау мен сай» – «горы и ущелья»), предметен («қар мен мұз» – «снег и лед»). Бунинская живопись отличается светлой гаммой и наличием субъективных оценок («радостная лазурь», «унылый туман»), усиливающих эмоционально-лирический характер пейзажа, у Абая же пейзаж носит эпический характер. Но главное, авторская концепция сохранена: природа – это вечное обновление, нескончаемое движение, она многообразна и всегда прекрасна.

Постижение красоты природы приводит лирического героя к более глубокому пониманию мира и себя, он сосредоточивается на сложных запросах своей души. Откровенная соотнесенность с картинами природы говорит об авторском стремлении проникнуть в драматическое несоответствие между миром природы и человеческим бытием. Восхищение гармонией природы понимается как страстное влечение к идеалу в противовес ограниченному однообразному быту. Глубоко личное сомнение в истинности пути легко перекладывается на судьбу каждого.

Во второй строфе Бунин формирует мир лирического героя теми же опорными словами-понятиями, что и Лермонтов («суета», «без счастья», «увянут силы»). Эти аллюзии вызывают вполне определенные ассоциации и тем самым предвещают актуализацию известных тем. Строфа, начинаясь словами «Но страшит меня...», явно перекликается с лермонтовским «Гляжу на будущность с боязнью…». Функциональное значение этой формы рецепции состоит в настраивании читателя данного произведения на ожидание определенной литературной традиции. Для автора идеал заключается в столкновении контрастных начал «горя» и «счастья», так как длительное счастье нарушает гармонию и несовместимо с творчеством. Общеизвестны слова Бунина: «Поэт не должен быть счастливым» [4].

Концовка стихотворения, как в фокусе, собирает всю «образную энергию», она снова возвращает нас от медитации к «внешнему плану», но теперь «туман» и «солнце» не эмпирические образы, а символические. Финальное восклицание – это знак бунта против «сует дневных забот», поэт не принимает возможную бесцельность будущего. Здесь молодой Бунин искренен в своем желании прожить жизнь в борьбе. В эти годы у него еще не было известной неприязни к общественной активности людей, принципа «неприкасания» к суете текущих дней, он еще интересовался революционно-демократическими идеями, увлекался народничеством и учением Льва Толстого. Период создания стихотворения «Не пугай меня грозою» был для Бунина напряженным периодом самоопределения, поиска жизненного пути.

В переводе, как и в оригинале, с типично романтических позиций утверждается превосходство духовных начал, но акцент Абай сделал не на будущем, а на прошлом, отчего стихи приобрели более драматический, чем у Бунина, характер. В основе философской концепции лирического субъекта перевода лежит глубокое чувство разочарованности и пессимизма, констатируется бессмысленность и обреченность человеческих порывов («ойсыз, доссыз, бақытсыз, жыбырлақпен өмір өтті» - «без дружбы, без счастья, бездумно прошла жизнь в суете»).

Категоричность суждений в финале, нагнетание ощущения одиночества, отчуждения («жат», «жалғыз», «жат жерде» – «чужой», «одинокий», «на чужбине») – все это усиливает драматическое звучание перевода. Таким образом, во второй строфе исходная актуализация оригинала потеряла свой первоначальный смысл, здесь мы обнаруживаем явные дивергентные тенденции, проявившиеся в трансформации многих элементов оригинала. В этом проявился процесс перевоплощения принятых ценностей в духе индивидуального своеобразия и художественной самобытности воспринимающего автора.

Эмоциональное состояние лирических героев оригинала и перевода близки, но это состояние у Бунина – исходная позиция, а у Абая – итог переживания. Такую трансформацию можно объяснить и личностными мотивами: в 1888 г. Бунин пишет это стихотворение 18-летним юношей, а в 1893 г. Абай работает над его переводом в возрасте 48-ми лет. Горестно наблюдал он в своих современниках то, что так страшило лирического героя молодого Бунина. Именно в 1894 г. Абай пишет: «Еңбегі жоқ, еппенен мал табам деп, Сендіре алмай, сене алмай, сенделеді» – «Без труда, лишь ловкостью хотят добыть богатство, не внушают доверия, сами ничему не верят, шатаются без дела» [5]. Сам поэт жил напряженной духовной жизнью и призывал к этому своих соплеменников. Но не понятый и отвергнутый ими лирический герой Абая обречен на страдания и одиночество, его слова возвращались лишь «эхом пустым».

Анализ идейно-эмоционального комплекса стихотворения И. Бунина «Не пугай меня грозою» и его перевода на казахский язык позволяет показать, что перевод для Абая не был самоцелью: сопоставленные стихи близки, но не тождественны. Несколько намеренных отступлений внесли в перевод мотивы отстраненности, скептицизма, мрачного одиночества, рожденные в рамках романтизма. Эта своеобразная интерпретация русского оригинала дает дополнительный материал для сравнительно мало разработанной темы романтических традиций в творчестве казахского поэта Абая.
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Целемотивационный компонент








Цель технологии – формирование профильной компетентности в условиях общеобразовательного учреждения.





Результативный компонент


Личностная готовность как результат технологии формирования профильной компетентности учащихся.





Операционно-процессуальный 


компонент


Формы и методы работы со всеми субъектами учебно-воспитательного процесса  школы: семинары, тренинги, учебные  конференции, творческие группы, дискуссии, ролевые игры, упражнения.





Содержательный компонент


Этапы технологии: 


информационно-теоретический, 


научно-методический, процессуально-деятельностный, 


аналитико-коррективный


самостоятельно-творческий.








Контрольно-рефлексирующий компонент





Обеспечивает обратную связь, рефлексию субъектов взаимодействия  по внедрению технологии. 








Психолого-педагогические условия





Теоретико-методологическое основание:


определяющее методы и условия внедрения технологии: синергетический, личностно-ориентированный, компетентностный, личностно-деятельностный подходы, а также теория гуманизации образования.
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Внимание, компьютерам приготовиться к старту








Рис. 1
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Рис. 5. 
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подзадача А,


 п1 - операций





подзадача А,


 п2 - операций





подзадача В


 п3 - операций





Рис. 7





подзадача А,


 п1 - операций





подзадача В,


 п2 - операций





Рис. 8
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